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1. O CONTEXTO INSTITUCIONAL

1.1. Breve Historico do UNIFESO

A Fundagio Educacional Serra dos Orgdos (FESO), entidade mantenedora do Centro
Universitario Serra dos Orgdos (UNIFESO), foi criada em 20 de janeiro de 1966 por um
grupo de pessoas, setores e instituicdes da sociedade civil organizada da cidade de
Teresopolis.

Esse grupo de pioneiros tinha como objetivo o fortalecimento do sistema educacional
de Teresopolis do ensino bésico ao superior. A instituicdo foi organizada inicialmente como
Fundacao de Direito Privado sem fins lucrativos pelo Decreto Municipal n.°2/66, passando a
ser reconhecida como de Utilidade Publica Municipal trés anos depois.

O Projeto Politico Pedag6gico - PPPl do UNIFESO apresenta a historia desta
instituicdo e a relevancia para o municipio de Teresdpolis e regido serrana. Esta historia tem
inicio em 1970 com a criacdo da Faculdade de Medicina de Teresépolis, reconhecida em
1975. Inicia-se também, além da atividade académica, o atendimento a comunidade local
através do Hospital Municipal da Prefeitura de Teresopolis que, em funcdo de um convénio
firmado com o governo municipal em 1972, foi transformado em Hospital das Clinicas de
Teresopolis.

Cinco anos apos a criacdo do curso de Medicina, a FESO comegou a expandir suas
possibilidades na regido. Atenta as necessidades constatadas, ndo somente na propria cidade
de Teresdpolis, mas também nos municipios vizinhos, a instituicdo promoveu a criacdo das
faculdades de Administracdo e de Ciéncias Contabeis - FACCE, autorizados em 1975 e
reconhecidos em 1979.

Em 1982, foi criado o Centro Educacional Serra dos Orgéos — CESO para atender a
educacao basica, fortalecendo a vocacdo original da FESO.

A partir de 1994, a fundacdo investiu na elaboracdo do projeto para Faculdades
Unificadas, unificando as normas académicas e o processo de gestdo. Neste mesmo ano foi
criado o Nucleo de P6s-Graduacao, Pesquisa e Extensao - DPPE.

Em 1997, foi adquirida a Quinta do Paraiso, garantindo espaco para a expansdo
institucional com a construgdo de um novo campus, onde atualmente encontram-se instalados
os cursos de Medicina Veterinaria, Ciéncias Bioldgicas, Fisioterapia, Farmécia e Pedagogia.

Em 1999, foram criados o Centro de Ciéncias Biomédicas (CCBM), posteriormente
alterado para Centro de Ciéncias da Saude (CCS) e o Centro de Ciéncias Humanas e Sociais

(CCHS), tendo como objetivo a reunido dos cursos de graduacdo em areas afins.



No ano de 2006 as Faculdades Unificadas deram lugar ao Centro Universitario Serra
dos Orgéos (UNIFESO), credenciado pela Portaria 1.698, de 13 de outubro de 2006.

1.2. Contexto Sécio-Econdmico-Educacional e Cultural de Teresopolis

O Centro Universitario Serra dos Orgdos - UNIFESO esta sediado no municipio de
Teresopolis, regido serrana do estado do Rio de Janeiro juntamente com os municipios de
Petropolis, Nova Friburgo, Cantagalo, Cordeiro, Duas Barras, Sdo Sebastido do Alto,
Sumidouro, S&o José do Vale do Rio Preto, Bom Jardim, Macuco, Carmo, Santa Maria
Madalena e Trajano de Moraes.

O municipio de Teresopolis estd situado a 91 km da capital do estado do Rio de
Janeiro. Abrange uma area de 772,9 quilébmetros quadrados que corresponde a 11,1% da
regido serrana. E servido por duas rodovias federais que interligam Guapimirim, S&o José do
Vale do Rio Preto e Petropolis e pela rodovia estadual RJ-130 via de acesso ao municipio de
Nova Friburgo. Com altitude de 902 m, é o mais alto municipio do estado.

De acordo com a sua Lei Organica, subdivide-se, para fins administrativos, em trés
distritos: o 1° distrito (sede do municipio), o 2° distrito, Vale do Paquequer e o 3° distrito,
Vale do Bonsucesso. Segundo os dados do IBGE, a estimativa de populacdo de 2014
corresponde a um total de 171.408 habitantes, sendo aproximadamente 52% do sexo
masculino e 48% feminino.

Em razdo das suas belezas naturais, o ecoturismo se destaca como uma atividade
crescente na regido. Teresopolis possui trés parques em seu territorio: Parque Nacional da
Serra dos Orgdos, Parque Estadual dos Trés Picos e o Parque Natural Municipal Montanhas
de Teresopolis, além de belas cachoeiras e paisagens. E considerada a capital nacional do
alpinismo. A producdo econémica esta voltada para a industria de bebidas e confeccOes, a
producdo agricola, construcéo civil e prestacdo de servigos.

O UNIFESO é a segunda empresa em arrecadacdo do municipio, sendo responsavel
por cerca de 2000 empregos diretos e possuindo aproximadamente 4000 mil estudantes e 400
professores.

O municipio de Teresdpolis elevou sua taxa de alfabetizacdo de 81%, em 1991, para
87%, em 2010. A producéo rural apresenta nimeros significativos, sendo o maior produtor de
hortifrutigranjeiros do estado. O seu potencial econémico é marcado por uma vocacao para o
turismo e com pdlo urbano de servicos. A renda média mensal urbana é de R$ 2765,80.

Segundo dados do Censo Educacional de 2012 o municipio possui 190 escolas da

educacdo infantil ao ensino médio. Destas, 71 escolas estdo incluidas na rede municipal de



ensino fundamental e 36 na rede municipal de educacdo infantil. Quanto ao ensino médio, o
municipio conta com 16 escolas, sendo 8 da rede publica estadual e 8 privadas. No ano de
2012 o total de matriculas na educagdo béasica correspondia a 33.831. Deste total, 6,1%
correspondiam ao numero de matriculas na educagdo infantil da rede publica municipal;
57,7% no ensino fundamental da rede publica municipal e 14,8% no ensino médio da rede
publica estadual.

Embora o IDEB do municipio esteja acima da média nacional, ainda ha vérias acdes
necessarias para 0 avanco nas praticas pedagogicas, sobretudo considerando que a tragédia
natural de 2011ainda traz consequéncias na vida escolar das criangas e jovens atingidos.

A reflex&o, a indissociabilidade da pesquisa, do ensino e da extensdo tem sido o eixo
condutor das politicas institucionais. O ensino que o UNIFESO propde a seus estudantes
busca garantir a qualidade técnica necessaria a formacéo profissional e, ao mesmo tempo, a
insercdo social cidadd, ativa e participativa. Para tanto, a interdisciplinaridade é busca
constante para a integracdo entre areas do conhecimento. Sob o foco da interdisciplinaridade,
abre-se espaco para que se implantem metodologias inovadoras, especialmente as

metodologias ativas, nas praticas de ensino da instituicéo.

1.3. Diretrizes Educacionais Institucionais

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico Institucional (PPPI), o UNIFESO busca
estruturar os curriculos de seus cursos de graduacdo numa visdo renovada pela epistemologia
contemporanea e pela consciéncia critica e histérica de sua responsabilidade social,
orientando-se segundo a diretriz de uma viséo clara do perfil do egresso definido segundo a
sua Missdo, que implica no compromisso da formacdo do cidaddo, com as seguintes

caracteristicas:

e Formacdo na graduacdo de qualidade, pluralista, critica e reflexiva, que articula as
especificidades das competéncias técnicas da formacdo profissional com equilibrio com a
formag&o geral, humanistica e ética;

e Capacitacdo e habilitacdo para acompanhar a evolucdo do conhecimento em sua area de
atuacdo, demonstrando engajamento com as questdes ligadas a sustentabilidade financeira;

e Capacidade de promover programas e Servigos que interajam
com as demandas da comunidade, equacionando problemas e buscando solu¢Ges compativeis
com a realidade;

¢ Disponibilidade para o trabalho em equipe interdisciplinar e multiprofissional.



As diretrizes estabelecidas no PPPI se baseiam no principio da indissociabilidade da
pesquisa, do ensino e da extensdo, considerando-se fundamental que a investigacdo, a
construcdo, a aplicacdo e a transferéncia do conhecimento se facam permanentemente, em
uma articulacdo e em uma integracdo essencial, desenvolvendo-se num processo educativo,
académico, cientifico, cultural e comunitario.

A politica béasica do ensino de graduagdo esta pautada na constante busca da
exceléncia académica e apoiada nos principios da: 1) Interdisciplinaridade; 2) Articulacdo
entre Teoria e Préatica; 3) Intencionalidade dos Processos, norteada por uma concepcao
dialdgica da construcdo do conhecimento, superando a concepgdo tradicional de uma simples
transmissdao repetitiva de dados e informacdes através de aulas e exposi¢cBes voltadas
essencialmente para o ensino de conteudos e ndo para a formacdo do profissional e do
homem.

A politica de extensdo supera a concepg¢do de servico a sociedade, como sendo agdes
dispersas ou isoladas no campo das artes, da cultura, da prestacdo de servicos, da assisténcia
etc. Define-se pelo principio de integracdo das acdes da instituicdo, nas funcdes universitarias
do ensino e da pesquisa. As atividades de extensdo se estruturam nas cinco linhas

programaticas definidas no PPPI:

¢ Disseminacdo e divulgacdo da producdo académica (publicacGes e eventos);
o AcOes de assisténcia (hospitais, clinicas, nucleos de préaticas diversas);

e Prestacdo de servicos (assessorias, consultorias e outros atendimentos);

e Atividades culturais (produtos e manifestacdes artisticas);

¢ Atividades politico-sociais e comunitarias (movimentos sociais diversos).

A politica de pesquisa do UNIFESO estrutura-se a partir da iniciagdo cientifica,
articulada com o consolidado programa de monitoria, do estimulo a capacitacdo e qualificacdo
docente. Esta politica se volta para a producdo académica institucionalizada, em linhas de
pesquisa a serem implementadas em um amplo Programa de Iniciacdo Cientifica, Pesquisa e
Extensdo — PICPE.

As atividades de pesquisa orientam-se por praticas institucionais que possibilitem a
formacédo de pesquisadores numa articulagdo estreita com as demais atividades académicas e
tornando sua producéo cientifica para a sociedade.

As linhas de pesquisa dos cursos de graduacdo e poOs-graduacdo estdo previstas em
programas integradores dos Centros de Ensino, Pesquisa e Extensdo e nos projetos

pedagdgicos de todos 0s cursos.



2. APEDAGOGIA NO UNIFESO

A formacdo ndo se constréi por acumulacédo (de cursos, de conhecimentos ou
de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
préticas e de (re) construgdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso
é tdo importante investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.

(Antonio Ndvoa)

O Curso de Pedagogia do Centro Universitario Serra dos Orgdos - UNIFESO é fruto
de um incessante debate entre os sujeitos envolvidos na sua execucdo (particularmente
docentes e discentes), tendo como caracteristicas primordiais a busca da superacdo de uma
visdo fragmentada, descontextualizada e despolitizada do fendmeno educativo, a reflexdo
sobre a identidade profissional do pedagogo e o comprometimento ético e politico com a
transformacéo das relacdes sociais excludentes e com a democratizacdo do espago escolar.

Criado na orbita juridica e politica da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (Lei n® 9.394), promulgada em 20 de dezembro de 1996, o curso nasceu ambientado
com as expectativas de uma formacéao consistente para o educador, bem como os recorrentes
guestionamentos relativos a identidade profissional do pedagogo. Buscava atender a uma
demanda local, sobretudo para os egressos dos cursos de formacdo de professores,
majoritariamente ja exercendo o magistério, e responder ainda as necessidades de formacéo
de educadores de algumas cidades vizinhas. Com o decorrer do tempo, essa demanda foi
sendo alterada e hoje recebe um publico cuja parcela significativa ndo tem experiéncia
profissional na &rea de educagéo.

Contemporéaneo de uma conjuntura ainda mais ampla, que tem provocado o debate
sobre o lugar da Educacdo em uma sociedade capitalista que sofreu velozes mudancas nas
ultimas décadas, o Curso de Pedagogia tem motivado em nossos estudantes a compreensao do
impacto dessas transformacfes na formacdo do educador e nos processos educativos que
implicam a vida das pessoas.

No segundo semestre de 1998, na entdo Faculdade de Educacdo de Teresopolis das
Faculdades Unificadas Serra dos Orgdos, mantida pela Fundacdo Educacional Serra dos
Orgdos (FESO), foi iniciado o Curso de Pedagogia. Autorizado pelo Ministro da Educacio e
do Desporto através da homologagdo do Parecer n°® 314/98, da Camara de Educagédo Superior
do Conselho Nacional de Educacéo, e pela Portaria n° 449, de 2 junho de 1998, publicada no
Diéario Oficial da Unido em 4 de junho de 1998, foi criado com as seguintes habilitacdes:

Magistério das Matérias Pedagdgicas do Ensino Médio, Administragdo Escolar e Supervisdo
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Escolar. Na ocasido, foram oferecidas oitenta vagas, distribuidas em duas turmas de quarenta
alunos, com aulas no turno da noite, obedecendo ao regime seriado anual.

No primeiro semestre de 1999 foram formadas duas novas turmas, mantendo-se esta
dindmica ao inicio de cada ano letivo. Em 2004, por ocasido da reducdo da demanda, passou a
oferecer apenas uma turma anual, com 60 alunos.

O curso encontra-se integrado ao Centro de Ciéncias Humanas e Sociais, juntamente
com os Cursos de Administracdo, Ciéncias Contabeis e Direito. A ado¢do da estrutura
organizacional por centros foi concebida a partir das alteracdes propostas no Regimento
Unificado das Faculdades Unificadas Serra dos Orgéos, aprovadas pela Portaria n° 907, de 21
de junho de 1999. As modificacGes no Regimento visaram atender a determinacdo da Camara
de Educacdo Superior do MEC, Resolucdo n° 2, de 13 de agosto de 1997, de adaptacdo a
LDB, que previu que 0s centros congregariam 0s cursos de graduacdo cujas areas do
conhecimento permitissem maior organicidade e/ou interdisciplinaridade. Vale ressaltar o
credenciamento em Centro Universitario Serra dos Orgaos, através da Portaria 1.698, de 13 de
outubro de 2006, publicada no DOU Secado I, de 16 de outubro de 2006.

A criacdo do Curso de Pedagogia faz parte de um projeto institucional de crescente
influéncia educacional e impacto cultural na cidade de Teresopolis e na Regido Serrana, indo
ao encontro da missdo institucional que ¢ a de “promover a educagdo, a ciéncia e a cultura,
constituindo-se num polo de desenvolvimento regional de modo a contribuir para a
constru¢do de uma sociedade justa, solidaria e ética”.

E relevante destacar a criacdo do Centro Educacional Serra dos Orgdos (CESO), em
1983, como uma das iniciativas que, associada a criacdo do Curso de Pedagogia, reflete o
interesse institucional em promover atividades fundamentais relativas a educacédo e ao ensino.
Com um projeto pedagdgico voltado para a Educacdo Basica - da Educacdo Infantil até o
Ensino Médio - o CESO permite um trabalho pedagdgico de qualidade na cidade.

A primeira reformulacdo do Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de Pedagogia,
elaborada no ano de 2001 provocou intensa mobilizagdo do curso, o que resultou de multiplas

razdes, dentre as quais, destacam-se:

e A necessidade de uma revisdo critica das premissas definidas na formulacdo inicial do
projeto do curso, diante de um melhor delineamento do perfil profissional almejado para os
pedagogos em formagéo na FESO. A reflexdo e a acdo dos sujeitos diretamente envolvidos na
implementacédo, execugdo e avaliagdo do PPP possibilitaram a constru¢do de uma identidade

para os profissionais formados no curso, onde a docéncia sempre ocupou um lugar central;
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¢ As mudancas nas normas legais que regulamentam os cursos de Pedagogia no Brasil, pois,
com a criacdo dos Institutos Superiores de Educacdo e dos Cursos Normais Superiores, de
acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96) e de seus
desdobramentos, antigas polémicas sobre a identidade do pedagogo e as habilitagcOes

profissionais destes cursos foram realimentadas.

A comissdo trabalhou durante os meses de janeiro, fevereiro e marco de 2001,
elaborando, ao final deste prazo, uma proposta pedagdgica que foi analisada por duas
consultoras externas, pelos demais professores do curso, pela diregdo institucional e dos
estudantes.

Além das polémicas envolvendo as incertezas da regulamentacdo do Curso de
Pedagogia no Brasil, algumas dificuldades foram enfrentadas, como o fato de a FESO estar
pleiteando a condi¢cdo de Centro Universitario, situacdo que influenciaria decisivamente nas
habilitacdes de formacéo a serem oferecidas, particularmente depois da aprovacdo do Parecer
1331, da Camara de Educacédo Superior e do Conselho Nacional de Educag&o, em janeiro de
2001.

A aprovacdo do Parecer 133, durante os trabalhos da comisséo, certamente foi a maior
de todas as dificuldades do trabalho, pois impedia a oferta de duas habilitacdes almejadas,
Docéncia da Educacdo Infantil e/ou Docéncia das Séries Iniciais do Ensino Fundamental,
especialmente a Ultima. Por outro lado, 0 mesmo parecer abriu a possibilidade de oferta desta
habilitacdo no futuro, pois, como o processo de transformacdo da FESO em Centro
Universitario ja estava em pleno andamento, o curso passou a oferecer contetdos curriculares
destinados as series iniciais do ensino fundamental.

Devido as razdes legais expostas, a comissdao decidiu manter os conteldos de
formacgdo da docéncia das séries iniciais do ensino fundamental, pois assumia a docéncia
como a base da identidade profissional do pedagogo e vislumbrava habilitar os professores no
futuro, por entender que esta seria uma demanda local. Entretanto, por forca da lei, manteve
as habilitacbes de Supervisdo Escolar, Administracdo Escolar e Magistério das Matérias
Pedagogicas do Ensino Médio.

Diante das dificuldades impostas pela legislagdo em vigor, ficou definido que o
assunto seria submetido a Comissdo de Avaliacdo das Condicdes de Oferta dos Cursos de
Graduagdo do MEC, fato ocorrido em 2001, por ocasido do término da graduacdo das duas

primeiras turmas e do reconhecimento do curso. Na época, as avaliadoras do MEC que

1 O Parecer 133 do Conselho Nacional de Educagdo impedia as faculdades isoladas de oferecerem as
habilitagcGes de Magistério da Educacéo Infantil e das Séries Iniciais do Ensino Fundamental.
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visitaram a institui¢do ressaltaram a importancia de o grupo sinalizar as intengGes relativas ao
rumo do curso no futuro. Essa iniciativa foi significativa para o Conceito Final A no parecer
técnico do Reconhecimento do Curso. Vale ressaltar que o conceito A, neste momento,
referia-se ao mais alto grau atribuido.

A experiéncia de trabalho resultou, ainda, numa comunicacdo feita no Simpdsio
Internacional “Crise da Razdo e da Politica na Formagdo Docente”, sob o titulo “Perspectivas
para uma pedagogia radical em uma instituicdo particular: uma experiéncia na formacéo de
educadores criticos em Teresopolis (RJ)”.

Os anos que se sucederam a elaboracdo do entdo projeto pedagdgico do curso foram
marcados por uma série de transformacgdes no cenario educacional do pais. Dentre as quais a
gue mais se relaciona a pedagogia foi a aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 Curso de Pedagogia em 2006.

A aprovagdo das novas diretrizes curriculares viabilizou as condic¢Oes legais para
construir o projeto de formacdo almejado que concretiza a identidade do pedagogo como
profissional que compreende o ato educativo, portanto pedagogico, nas suas multiplas
implicacdes e interdependéncias com o contexto econdémico, politico, social e cultural e com
as especificidades decorrentes da sua atuacao profissional.

Em 2007, foi implantado um novo projeto pedagdgico no regime semestral fundado
em principios educativos que promovam a reflexdo sobre os modos pelos quais 0 homem
adquire e mobiliza seus conhecimentos, construindo a consciéncia de si no mundo e
intervindo para transformar as relacdes sociais existentes. Uma proposta de formacdo de
pedagogos norteada pelo principio da complexidade, segundo os pressupostos de Morin
(1990), enfatizando a relacdo de interdependéncia entre pratica-teoria-pratica e tendo como
principios a pesquisa e a praxis educativa, o trabalho pedagogico e a autonomia.

Este projeto iniciado em 2007, inovou numa proposta curricular que buscava superar a
disciplinaridade. Nesse momento, optamos por um curriculo hibrido que mesclou disciplinas
e outros componentes curriculares ndo disciplinares. Desde entdo, temos construido um
processo de autoavaliagdo que vem promovendo a reflexdo de nossas praticas. Temos
acumulado ideias, analises criticas, certezas e incertezas que nos impulsionaram na
concretizacdo desta proposta de reformulagdo. Entendemos que um projeto pedagogico, como
processo de reflexdo do cotidiano das relagdes no interior do curso de formacéo, precisa de
um tempo de reflex&o-acéo para construir uma trajetoria e consolidar a proposta.

Importa ressaltar que, ao formarmos a primeira turma do projeto iniciado em 2007,

nos propomos a gradativamente pensar as ideias e propostas de reformulacdo. Algumas foram
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realizadas, sobretudo aquelas referentes aos processos avaliativos. Acumulamos analises dos
resultados dos Testes de Progresso, das criticas e producdes dos estudantes, enfim das nossas
praticas concretas. No que diz respeito ao Teste de Progresso, serd abordado com maior
detalhamento no item relativo a avaliacdo institucional.

Em 2011, fizemos uma revisdo na organizacéo curricular, buscando superar as lacunas
nas articulacbes horizontais e revisando algumas categorias que possibilitam as articulagdes
verticais.

Em 2012, tendo em vista 0 contexto institucional e as questdes de sustentabilidade
financeira do curso, iniciamos o processo de anualizagdo da entrada. Mantivemos 0 mesmo
projeto pedagdgico com um curriculo semestral, mas com apenas uma entrada anual do
primeiro periodo.

A experiéncia da anualizacdo da entrada dificultou a oferta de condi¢cdes adequadas
para aqueles estudantes que precisam de um tempo maior no desenvolvimento do seu
processo de aprendizagem. Diante desta realidade foi necessario pensar um projeto
pedagdgico com um curriculo anual, mas que guardasse a énfase na inovacdo. Afinal o Curso
de Pedagogia do UNIFESO tem uma trajetdria histérica que reflete 0 compromisso com uma
formacdo docente fincada no proposito de valorizacdo da identidade do professor,
considerando-0 como sujeito do processo ensino-aprendizagem.

Neste projeto de formacdo, avangcamos na inovacgdo, aprimorando com uma
organizacdo curricular que promova a consolidacdo dos principios, concepcdes e fundamentos
pensados em 2006. Ao mesmo tempo um projeto que atende as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério da Educacdo Bésica (Resolucdo n° 2/2015) no que diz respeito a integralizacdo em
4 anos e aos principios da formacdo explicitados nesta Resolucdo. Promove aprendizagens
significativas para todos e todas que desejam uma formacdo com a qualidade necessaria para
tornarem-se profissionais que produzam os avan¢os na educacgdo béasica.

O presente projeto ndo interrompe o processo de avaliacdo continua. Certamente
precisaremos de outro tempo de reflexdo-acdo para rever os descompassos e continuarmos
construindo utopias. Este é 0 nosso compromisso com a educacao basica, com a escola, com a

formacéo de seus professores e com 0s espacos educativos onde esta presente o pedagogo.
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3. PRINCIPIOS, CONCEPCOES E FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS

Ninguém educa ninguém. Ninguém se educa sozinho. Os homens se educam
em comunhdo mediatizados pelo mundo.
(Paulo Freire)

As Diretrizes Nacionais para o Curso de Pedagogia, aprovadas em 2006, e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagcdo Inicial e Continuada em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério para a Educacdo Basica, aprovadas em julho de 2015, trouxeram a
cena novas perspectivas para a formacdo do pedagogo e, consequentemente, exigem um novo
olhar sobre os cursos de formacdo de professores. Frente a tais acontecimentos, faz-se
necessaria uma reflexdo acerca das concepces, principios e fundamentos pedagdgicos que
norteiam a formacéo de professores no Curso de Pedagogia.

Desde a antiguidade classica até a atualidade, a humanidade passou por profundas
transformaces nos diferentes campos do saber. O desenvolvimento das ciéncias propiciou a
humanidade uma infinidade de novas descobertas e a capacidade de o homem se ver como
sujeito capaz de transformar o contexto em que vive sem ter que se submeter a uma ordem
divina. Neste processo, o trabalho educativo foi fundamental. Através da educacdo, 0s
homens e mulheres puderam transmitir e transformar a cultura, a ciéncia, a sociedade e a sua
propria condicdo humana. Desta forma, ao explicitarmos os principios educativos que
fundamentam este projeto ndo podiamos nos furtar de refletir sobre os modos pelos quais o
homem adquire e mobiliza seus conhecimentos, construindo a consciéncia de si no mundo e
intervindo para transformar as relagdes sociais existentes.

Durante um grande periodo da histdria, a humanidade se viu diante de um mundo em
que os principais fatores que o explicavam eram o mito e a religido. Na Idade Média, o
cristianismo imprimiu sua marca na histéria e se consolidou como a doutrina religiosa que
formaria a consciéncia humana e influenciaria também a educacdo. Na Modernidade, a
tradicdo teocéntrica predominante na Idade Média foi substituida pelo antropocentrismo, em
que a razdo e a ciéncia vdo se tornar os novos fatores para explicacdo e compreensdo do
mundo. Nesta nova conjuntura, 0 homem assumiu o papel de agente de transformacdo da

realidade, exercendo seu dominio sobre a natureza e sobre si mesmo.



15

Agindo sobre a natureza e se relacionando socialmente, o homem produz saberes,
ideias e entendimentos acerca do meio natural e das relagdes humanas, fazendo emergir uma
nova concepcdo de sujeito: um ser cuja identidade ¢ formada historicamente a partir da
interacd0 com 0 meio e com 0 outro. Assim, a realidade humana deixa de ser pensada de
forma natural e espontanea e passa a ser encarada como resultado das relagdes sociais que 0s
homens e mulheres estabelecem entre si para criar condi¢fes que atendam a totalidade de suas
necessidades.

A tomada de consciéncia que o homem faz da sua propria condicdo humana e do seu
papel social permite-lhe projetar outras condi¢fes de vida e buscar mecanismos, nos diversos
espacos sociais, que visem a superacdo das condigdes atuais e a efetivacdo de um outro
projeto de sociedade pautado no respeito a diversidade humana, na justica e na democracia,
portanto, uma sociedade mais igualitaria para todos. A busca por esse novo projeto de
sociedade nos leva a admitir, assim como o fez Paulo Freire, o carater inacabado e inconcluso
do homem que, consciente de seu inacabamento, persegue a utopia de construir uma nova
sociedade.

O homem possui diante de si um constante desafio politico, mas, sobretudo, um
compromisso real com a sua propria existéncia. A educacdo assume um importante papel e
torna-se um locus privilegiado para a formagéo de sujeitos comprometidos com o processo de
transformacao social. Desta forma, compreende-se o ato educativo, portanto, pedagdgico, nas
suas maultiplas implicacGes e interdependéncias como contexto econdmico, politico, social e
cultural, bem como nas suas especificidades decorrentes da atuacdo dos profissionais
formados nos cursos de Pedagogia.

Assumimos como principios neste projeto a pesquisa e a praxis educativa, o trabalho
pedagdgico e a autonomia que balizam um processo de formacgdo norteado pelo paradigma da
complexidade, enfatizando a relacdo de interdependéncia entre pratica-teoria-pratica. Ndo é
tarefa simples definir o que esta sendo chamado de paradigma da complexidade, ndo obstante,
faz-se necessario explicitar algumas definigdes a esse respeito.

Na contemporaneidade, o pensamento complexo se coloca como uma necessidade,
uma alternativa ao pensamento simplificador, uma nova maneira de tratar a realidade e de

dialogar com ela.

A complexidade aparece certamente onde o pensamento simplificador falha,
mas integra nela tudo o que pbe ordem, clareza, distin¢do, precisdo no
conhecimento. Enquanto o pensamento simplificador desintegra a
complexidade do real, o pensamento complexo integra 0 mais possivel 0s
modos simplificadores de pensar, mas recusa as consequéncias mutiladoras,



16

redutoras, unidimensionais e, finalmente, ilusérias de uma simplificacdo que
se toma pelo reflexo do que héa de real na realidade(MORIN, 1990, p. 9).

O pensamento complexo persegue a ideia de um conhecimento multidimensional ao
mesmo tempo em que reconhece a incompletude e a transitoriedade de todo conhecimento.
Sua construcdo no paradigma da complexidade da-se através de elos entre os diferentes
campos do saber, interligando-os. As ilhas de conhecimento cedem lugar a um arquipélago de
saberes que sdo construidos dialogicamente, num continuo processo de reflexdo e
ressignificacdo do real.

A partir dos principios acima explicitados, € necessario apresentar as concepgdes que

norteiam a estrutura do curso.

3.1. Concepcado de Formacao

Definir os pilares educativos do Curso de Graduacdo em Pedagogia e 0s objetivos a
que se destina traz a cena uma tematica ha muito discutida no ambito da pesquisa
educacional: a formacdo de professores. Nesse sentido, € imprescindivel apresentar uma
reflexdo acerca da concepc¢édo de formacdo que se procura desenvolver ao longo do curso.

A partir do pressuposto basico da condicdo historica e dialética do processo de
construcdo do conhecimento, acreditamos que é através das relaces que os seres humanos
estabelecem entre si, com a natureza, a sociedade em que vivem e sua cultura, que os saberes
sdo produzidos. Nesse processo dialético, os sujeitos transitam pelas diferentes esferas sociais,
fazendo surgir diferentes formas de linguagem, a saber: académica, popular, ética, estética,
cientifica e de senso comum. Desse modo, o conhecimento e as formas de linguagem que dele
derivam ndo podem ser pensados como uma condi¢do a priori, como algo que antecede a
existéncia humana, mas na sua dimensdo filosofica, social e histérica. Pensar uma nova
concepcao de formacdo implica pensar a propria condi¢do humana.

Assim, o Curso de Pedagogia e os profissionais da educacéo tém um importante papel
politico, social e pedagdgico no processo de formacdo. Sob este prisma e tendo em vista as
transformacbes que vém se desenhando na sociedade e, consequentemente, na esfera
educacional, torna-se fundamental na educagdo um constante movimento de revisdo em sua
forma e conteudo. Os lugares da formacao sdo, portanto, o locus privilegiado do pensar e do
agir sobre os diferentes matizes da condicdo humana e sobre a educagdo como produto e
produtora das concepcdes acerca da compreensao das relagdes humanas.

E com base numa concepcdo pedagdgica critica, pautada no principio da

complexidade, comprometida com o processo de transformacéo social, que se deve pensar a



17

formagdo. Uma formacdo que leve a uma reflexdo sobre os condicionantes historicos que
estabelecem as relagdes de poder na sociedade e demarcam os lugares que 0s sujeitos devem
ocupar, numa logica cruel de dominacdo sobre aqueles que se encontram numa posi¢do
inferior, seja ela determinada por razdes sociais, politicas ou econémicas. Uma formacéo
humanista ampla, que promova nas pessoas 0 autoconhecimento, a compreensdo de si
mesmos como parte de uma coletividade e de sua inser¢do social como sujeitos histéricos.
Tudo isso remete a uma préatica construtivista no processo de producdo do conhecimento. E,

como afirma Novoa (1995), investir na pessoa é um principio de formagéo importante.

A formacdo nao se constréi por acumulacédo (de cursos, de conhecimentos ou
de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso
é tdo importante investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia
(NOVOA, 1995 p.25).

Sabe-se que os professores exercem um papel importantissimo no processo de
transformacdo social. Na atualidade, as escolas passam por um profundo processo de
mudanga ocasionado pelas transformag6es que ocorrem no seio da sociedade, seja no ambito
do trabalho, dos avancos tecnoldgicos e dos meios de comunicacdo, da politica e da economia
nacional e internacional. Tudo isso implica numa ressignificacdo do papel da escola e do
professor, bem como de suas praticas. Ndo podemos mais admitir praticas educativas
pautadas em culturas tradicionais de “educagdo bancaria”, antidialogicas, avaliagcdes punitivas
e da repeténcia, que sé contribuem para acentuar o processo de exclusao social.

Nesse sentido, a formacédo docente deve ser pensada como um importante componente

do processo de democratizacao da escola e da valorizacdo da identidade do professor.

Essa formagdo identitaria € epistemoldgica, ou seja, reconhece a docéncia
como um campo de conhecimentos especificos configurados em quatro
grandes conjuntos, a saber: 1) contetdos das diversas areas do saber e do
ensino, ou seja, das ciéncias humanas e naturais, da cultura e das artes; 2)
contetdos didatico-pedagdgicos, diretamente relacionados ao campo da
pratica profissional; 3) contetdos ligados a saberes pedag6gicos mais amplos
do campo tedrico da préatica educacional; 4) conteidos ligados a explicitacdo
do sentido da existéncia humana individual, com sensibilidade pessoal e
social. E essa formacéo identitaria é também profissional, ou seja, a docéncia
constitui um campo especifico de intervencdo profissional na pratica social
(LIBANEO, 2003, p. 15).

N&o obstante, a formacg@o docente precisa caminhar no sentido de promover uma
ruptura com o paradigma da racionalidade técnica, em que os professores sdo reconhecidos

como simples executores de politicas governamentais vindas “de fora”, alheias a sua prética.
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Ao contrério, como sujeitos do processo de ensino-aprendizagem, os professores devem ter
clareza da sua capacidade de tomar decisdes. Para tanto, precisam ampliar os conhecimentos
sobre a sua pratica, 0 que sO é possivel a partir de uma reflexdo tedrica e critica sobre a
realidade social e a educacdo propriamente dita.

Para enfrentar os desafios que se colocam diante da educacao na atualidade e tendo em
vista 0 colapso e a faléncia do projeto de civilizacdo iniciado na modernidade, em que as
velhas certezas cedem lugar as incertezas do presente e as constantes inversdes de valores
vivenciadas na sociedade, o professor necessita de um conhecimento tedrico, de uma
sensibilidade pautada em pressupostos éticos e de uma consciéncia politica bastante
desenvolvida. Assim, os cursos de formagdo de professores precisam primar por uma
formacdo que dé condigbes para que realizem uma analise critica do contexto social em que
vivem e atuam profissionalmente, possibilitando-lhes o desenvolvimento de uma pratica
transformadora e participativa.

Importa ressaltar que a abordagem pedagdgica desenvolvida neste curso requer admitir
que o trabalho docente traz consigo uma série de intencionalidades, o que implica em
escolhas, valores e compromissos éticos. E preciso, ainda, considerar que todo o saber resulta
de um longo processo de construgdo do conhecimento, logo a pesquisa esta, necessariamente,
relacionada ao trabalho docente.

Na formacdo de professores, os curriculos devem considerar a pesquisa
como principio cognitivo, investigando com os alunos a realidade escolar,
desenvolvendo neles essa atitude investigativa em suas atividades
profissionais e assim tornando a pesquisa também principio formativo na
docéncia (LIBANEO, 2003, p. 19).

3.2. Concepcao de Docéncia

Um novo tempo nos aponta novas concepgdes de profissionais. Os professores ja ndo
utilizam apenas o quadro, o giz e o livro didatico como instrumentos de trabalho. Ndo sdo
mais aqueles que apenas transmitem informagfes, nem mesmo sdo 0s Unicos detentores de
todo o saber. O trabalho docente esta se transformando, apontando para préaticas inovadoras,
que contribuem para a luta contra o fracasso escolar, que desenvolvem a cidadania, que
recorrem a pesquisa, que enfatizam a pratica reflexiva, que orientam as formacdes iniciais e
continuadas, que estimulam a autonomia e a responsabilidade, que promovem aprendizagens
significativas para o desenvolvimento pleno do educando (PERRENOUD, 2000).

A escola de hoje requer profissionais mais criticos, criativos, que participem e ousem.

Profissionais mais inteiros, isto €, com mais consciéncia pessoal e profissional.
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Todo educador precisa ser um pesquisador de sua pratica pedagdgica imediata e ir até
as raizes do conhecimento, construindo uma fundamentagdo tedrica de qualidade. S6 assim
estara capacitado para sair do senso comum e da realidade imediata em que esta para se tornar
um visionario da realidade social. Na educacéo em que se objetiva o desenvolvimento integral
do aluno, o professor devera ser o elemento estimulador das mdultiplas linguagens e
inteligéncias, percebendo o conhecimento de forma ndo linear. Na escola conservadora, 0
compromisso maior do professor era com a execuc¢do do seu trabalho, ndo com o seu
resultado. O professor cumpria planos e ndo pensava em sua pratica. Uma das formas pela
qual a universidade contribui com a formacdo do novo educador tem inicio na formacéao
académica, tendo continuidade no exercicio profissional. E, entdo, a partir de uma formagcéo
mais ampla que o educador se torna atuante em sua realidade social.

O professor deve compreender que a integracdo com a comunidade € uma conquista,
um objetivo que deve ser perseguido por todos aqueles que atuam de alguma forma na escola.
E necessario que se encontrem estratégias para resgatar o entusiasmo coletivo, restaurar a
confianca e a relacdo prazerosa entre 0s parceiros de uma mesma missdo e organizacdo. E
essencial a criacdo de ambientes culturais diversificados que contribuam para o conhecimento
e para a aprendizagem do convivio social, levando a compreensao de todos os fatores que se
expressam no ambiente escolar, sejam eles politicos, sociais, culturais ou psicolégicos. Onde
existem pessoas e grupos de convivéncia, certamente existirdo conflitos. E saber lidar com os
conflitos é uma competéncia que o professor precisa desenvolver.

Portanto, o professor precisa conhecer a natureza dos conflitos (interpessoais e
intergrupais) para saber como intervir. Eles resultam de posi¢cdes de desacordo e afetam a
normalidade das pessoas e das organizacOes, sobretudo em ambientes de aprendizagem. Os
conflitos interpessoais se originam das diferencas de opinides, das diferencas de orientacgéo,
das lutas internas pelo poder e da competitividade entre os envolvidos no ambiente.

O educador precisa desenvolver a competéncia de reconhecer-se e reconhecer o outro,
numa relagcdo dialdgica, de afeto e entendimento, mesmo em situagBes de pensamentos
opostos. Assim, demonstra seguranga e compreensdo para ensinar e educar. Na sua formagéo,
h& que se possibilitar a valorizacdo das experiéncias e do respeito pelas pessoas, a crenca no
potencial cognitivo do ser humano, a visdo das aprendizagens significativas e saber em
beneficio de quem e em beneficio de que, ele deseja trabalhar.

E imprescindivel pensar no professor como um mediador do processo de ensino
aprendizagem. Deve ser aquele que leva em consideracdo 0s aspectos sociais, historicos e

culturais neste processo e prima pela valorizagdo da experiéncia do educando e suas
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contribui¢bes. Diante do paradigma da complexidade, em que a interligacdo dos saberes é
peca fundamental, ndo se pode perder de vista que o conhecimento consiste num processo
continuo de construcdo e que, neste processo, estdo presentes influéncias da sociedade, da
historia e da cultura.

A docéncia precisa também refletir esse processo continuo de construgdo da cidadania,
enfrentando as defesas da consciéncia de valores para tornar o professor capaz de assumir
suas responsabilidades, com retiddo, coragem, otimismo e outras qualidades. Dessa forma tera
a competéncia necessaria para atuar na missdo de mestre neste esperan¢oso século XXI.

As DCN para a Formacao Inicial e Continuada de Professores para a Educagdo Bésica
preconizam que a formacao de professores deve estimular e desenvolver novas competéncias,
como: compromisso com o ensinar; saber contar histdrias; promover situacdes significativas
de aprendizagem; mediar problemas e conflitos; servir de exemplo; enxergar o conhecimento
de forma nédo fragmentada; saber trabalhar em equipe; ampliar o proprio repertorio cultural,
ter conhecimento tedrico sobre grandes areas do saber, para além da didatica e da pedagogia;
entender o aluno; estar aberto ao novo, mas com critério; estar preparado para ser o elo de
comunicacdo entre a familia e escola; saber gerenciar a sala de aula; aprender a aprender;
entender o papel da televisdo e da Internet; ter competéncia para ser orientador e tambem
conselheiro.

Estas competéncias sdo aqui assumidas e estdo descritas no quadro especifico mais

adiante apresentado.

3.3. Concepcdao de Curriculo

A concepcdo de curriculo presente no projeto pedagdgico do curso aponta para a
compreensdo de que este é o lugar onde a formacdo se efetiva e a proposta pensada se
concretiza. Neste sentido, € importante considerar que o curriculo manifesta os saberes e
fazeres, concebidos como processos que se constroem coletivamente, por meio da
participacdo e da visdo de que o conhecimento é uma construcao.

Buscou-se avancar para uma proposta onde a relacdo com o conhecimento possibilite
concretizar uma abordagem transdisciplinar. Implementar um curriculo que rompa com a
disciplinaridade é um processo complexo que envolve a criacdo de novos ambientes de
aprendizagem, favorecendo a producdo de conhecimentos e a compreensdo da realidade em
contextos dindmicos.

A mudanca em relagéo ao curriculo envolve muitos aspectos, destacando-se um novo

entendimento para os atores, sobre os processos de aprender e ensinar e para a formacéo
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profissional do educador. Neste sentido, optou-se por uma concep¢do epistemoldgica que se
orienta pela relagdo préatica-teoria-pratica. Isto implica em construir um curriculo que
apresente a abordagem concreta sobre a praxis pedagdgica, que privilegie o espaco da
pesquisa e represente a formacdo vivenciada, buscando as metodologias ativas como
norteadoras do trabalho docente e meio para a constru¢cdo do conhecimento dos alunos em
formagcéo.

Portanto, este projeto assume a concepcao de curriculo em rede de saberes necessarios
a uma nova pratica educativa. Na rede, estes saberes se articulam entre si como partes de um
todo complexo, sem hierarquizagdo, ndo lineares e pluridimensionais. O curriculo em rede
rompe com a simples visdo da interdisciplinaridade e desenvolve a interdependéncia e
interconectividade dos saberes essenciais a formacdo do educador. Nesse sentido, a matriz
curricular estd organizada por eixos de formacdo que abrangem as bases epistemoldgicas,
filosoficas, socioldgicas, psicologicas e pedagdgicas presentes nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério para a Educacdo Bésica e correspondem ao desenvolvimento e a aprendizagem

humana, técnica e politica do educador.

4. PERFIL DO EGRESSO

O perfil do pedagogo formado pelo UNIFESO decorre de uma compreensdo ampla do
fendmeno educativo, do comprometimento politico e ético com uma sociedade mais justa e
fraterna e da capacidade de anélise, reflexdo e atuacdo nos mais variados espacos educativos,
tendo no horizonte as demandas educacionais requeridas pela sociedade brasileira.

O profissional formado pelo Curso de Pedagogia poderd atuar como docente na
Educacao Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental e nas disciplinas pedagdgicas do
Ensino Médio na Modalidade Normal e em cursos de aperfeicoamento profissional. Esta apto
para exercer a docéncia, vinculada a sua participagdo na gestédo e avaliacdo das instituicdes de
ensino em geral.

Também se contempla a atuacdo deste profissional em espacos ndo escolares como:
organizag0es ndo governamentais, movimentos sociais, entre outros espagos que requerem a
atuacdo do pedagogo. Atualmente, o campo de atuacdo do Pedagogo formado no UNIFESO
amplia-se para o trabalho com a Pedagogia Hospitalar, Pedagogia Ambiental e Pedagogia
Empresarial, na elaboracdo, execucdo e acompanhamento de programas e atividades

educativas. Assim, busca-se formar um profissional:
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¢ Que concebe, no seu processo de formacdo e no exercicio de sua atividade profissional, o
movimento de formar e ser formado nas relagfes com os demais agentes sociais da realidade
educacional;

e Que compreende o impacto do desenvolvimento histérico do homem e das transformacdes
das relagdes sociais globais na formagdo do educador e nos processos educativos implicados
na vida das pessoas;

e Que se constitui como sujeito da educacdo, pautado no entendimento de que o fazer
pedagdgico pressupde acdo-reflexdo-acdo e estd intimamente ligado a dindmica das relagdes
sociais mais amplas;

e Comprometido no sentido politico e ético com o processo educativo, com a democratizacao
das relacGes pedagdgicas e com a transformacéo das relac@es sociais;

e Capaz de exercer a docéncia vinculada a sua participacdo na gestdo e avaliacdo das
instituicGes de ensino em geral, bem como na elaboracdo, execucdo e acompanhamento de
programas e atividades educativas;

¢ Que tenha na pesquisa um principio educativo orientador do seu trabalho e constitutivo da
producdo de conhecimentos decorrentes do trabalho pedagdgico desenvolvido;

e Capaz de manejar diferentes metodologias de ensino, utilizar as diferentes linguagens e
dominar as tecnologias de informacdo e comunicagdo como recursos nos processos didatico-
pedagdgicos para o desenvolvimento da aprendizagem;

e Consciente das demandas educativas locais, regionais, nacionais e globais e da necessidade
da formacdo continuada no seu exercicio profissional;

e Consciente da diversidade humana, respeitando as diferencas étnico-raciais, de género, de
faixas geracionais, de classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, sexuais e outras;

¢ Que promova e facilite as relagcdes de cooperacdo entre a instituicdo educativa, a familia e a
comunidade;

¢ Que leve em consideracdo a dimensdo humana do conhecimento e que tenha a consciéncia
do inacabamento e inconclusdo do ser humano, portanto, da sua constante busca pelo

conhecimento e do seu constante processo de transformacéo.

5. EIXOS DE FORMACAO

5.1. Educacéo e Sociedade
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Neste eixo de formac&o, o objetivo é proporcionar ao estudante a compreensdo sobre a
relagdo entre educacao e sociedade, entendendo o cotidiano da educagéo escolar e ndo escolar
como espaco de relacGes sociais, mediado pela atuacédo de diferentes sujeitos e esferas sociais.

Nesse sentido, é fundamental compreender a influéncia dos contextos, econémico,
politico, social e cultural sobre a educacdo. Na relagdo que se estabelece entre estes contextos,
destacam-se os aspectos filosoficos, epistemoldgicos, sociologicos e histdricos da educacao
por meio do entendimento da formacg@o do pensamento e da constru¢do do conhecimento ao
longo da historia da humanidade. Neste eixo, estuda-se a formacédo cultural da sociedade em
que estamos inseridos, as diferentes concepcdes de sujeito historicamente construidas,
revelando o caréater plural da identidade cultural na sociedade contemporanea.

Conceitos:

e Educacéo escolar e ndo escolar
e Processo Civilizatério

e Poder

e Inclusdo Social

e Ideologia

e Politica

e Cultura

e Trabalho

¢ Cidadania

e Tempo e espacgo

5.2. Curriculo e Producédo de Conhecimento

Este eixo de formagdo tem como objetivo promover a compreensdo sobre as diferentes
dimensGes que o curriculo abrange, focalizando as tensdes, as ideologias, as relacdes de poder
e de dominacdo. Estad contemplada neste eixo a reflexdo acerca do curriculo como l6cus do
desenvolvimento dos saberes e fazeres da escola, caracterizando-se como a cultura escolar.
Além de abordar as questdes tedricas acerca do curriculo e suas implicagdes com a cultura e a
producdo de conhecimento escolar, este eixo também se detém na formacéo e reflexdo sobre
novas formas de desenvolvimento do curriculo.

Nesta perspectiva, entende-se também como pertinentes a este eixo de formagéo os

conhecimentos e reflexdes relativos a avaliagdo e as metodologias de ensino.

Conceitos:

e Conceituacdo de curriculo
¢ Organizacao curricular
e Conhecimento escolar
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Diretrizes curriculares nacionais
Saberes docentes
Interdisciplinaridade
Multidisciplinaridade

¢ Transdisciplinaridade

e Aprendizagem

¢ Metodologias de ensino

e Mediacéo

e Pesquisa como principio educativo
¢ Instrumentos de pesquisa

¢ Avaliacdo da aprendizagem

¢ Avaliacdo Institucional

5.3. Linguagens e Cultura Escolar

Este eixo de formacgdo tem como objetivo desenvolver estudos sobre os processos de
construcdo do conhecimento social e escolar, por meio das relagdes entre conhecimento e
linguagem, a partir dos discursos e das interacGes construidos na sala de aula. Nesse sentido,
sera promovida a compreensdo e a valorizagdo das multiplas linguagens manifestadas nas
sociedades contemporaneas e de sua fungdo na producdo do conhecimento, por meio dos
diversos campos dos saberes e suas apropriagcdes nas praticas de educacao.

A linguagem ¢ vista no contexto escolar sob diferentes perspectivas: historica,
discursiva e sociocultural e, desta forma, também o corpo se apresenta como uma linguagem
de desenvolvimento e de formagéo.

O sujeito é constituido a partir da educacdo do corpo e, 0 corpo, COmo expressao para
a realizacdo das diversas expressdes artisticas como a danga, o teatro, a musica e a literatura.
As multiplas linguagens utilizadas nos processos didatico-pedagdgicos sao fundamentais para
o0 desenvolvimento de aprendizagens significativas. Faz parte deste eixo a compreensdo das
relagBes entre linguagem e comprometimento politico e ético com a construcdo da cidadania e

gestdo de processos educacionais.

Conceitos:

e Linguagem, sociedade e cultura
e Discursos linguisticos
Alfabetizacédo e letramento
Letramento digital

Midias

Linguagem corporal

A arte como linguagem
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5.4. Gestdo Educacional e Trabalho Docente

Este eixo de formacdo vem promover o desenvolvimento das habilidades e

competéncias de forma reflexiva e critica sobre a atuacdo da gestdo educacional e a pratica

docente. Tem como objetivo desenvolver estudos sobre as concepcdes de gestdo escolar e a

organizacdo do trabalho pedagdgico fundamentados na legislacdo educacional e politicas

publicas para a educacdo. Desta forma, deve-se pensar o trabalho docente articulado a

organizacdo da gestdo da escola e a cultura organizacional, ressaltando os conhecimentos

sobre a formagao inicial e continuada dos professores.

Conceitos:

e Acdo pedagdgica

e Formagcéo de professores

¢ Projeto pedagogico
o Mediacdo de conflitos
e Gestéo participativa

¢ Dialogicidade nas relacbes

¢ Cotidiano escolar

e Trabalho pedagogico

e Politicas publicas

¢ Legislacdo educacional
¢ Planejamento

6. COMPETENCIAS E HABILIDADES

COMPETENCIAS

Conhecimento  pratico-
tedrico-pratico da area de
educacéo

Acdo didatico-pedagbgica

HABILIDADES

e Reconhecer-se como um ser em formag&o e formador nos diferentes
cenarios de pratica.

e Manter-se atualizado nos fundamentos da educacéo.

e Identificar-se como sujeito da educagdo no exercicio da agdo-
reflexdo-acéo.

e Perceber a dimensdo humana do conhecimento.

e Aprimorar-se no desenvolvimento da habilidade comunicativa.
e Atuar como docente a partir de referenciais tedricos

e Inserir-se em diferentes contextos educativos: escolares e nao-
escolares.

e Refletir no planejamento, execucdo e avaliacdo das praticas
educativas a percepcao sobre as diferencas dos cenarios de praticas.

e Incorporar diferentes praticas pedagogicas para o desenvolvimento
dos processos de ensino e de aprendizagem no exercicio da docéncia



Gestdo de  processos
educacionais

Acdo investigativa e
intervencgdo pedagogica

Comprometimento
politico e ético com os
processos de construcéo
da cidadania
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o Apropriar-se de diferentes metodologias de ensino.

e Apropriar-se das diversas linguagens como forma humana de
comunicacao e expressao.

o Utilizar-se das tecnologias digitais e midiaticas da informacédo e da
comunicacdo como mediadoras no trabalho pedagdgico.

e Atuar em equipe no desenvolvimento de projetos relacionados a
escola, a comunidade e a familia.

e Coordenar grupos de acdo pedagbgica em espacos educativos
escolares e ndo escolares.

e Participar na elaboracdo, implementacdo e avaliagio de
processos/projetos educativos.

e Elaborar estratégias para resolver conflitos escolares com alunos,
familias e comunidade.

e Desenvolver atitude dialdgica nas relages com alunos, familia,
professores e comunidade.

e Compreender os principios da gestdo participativa em espacos
escolares e ndo escolares.

e Exercer a docéncia vinculando-a a participagdo na gestéo escolar.

e Identificar-se como sujeito na avaliacdo das institui¢des educativas.

e Identificar e compreender situacGes-problema quanto a: realidade
socioeconémica, politica, cultural e escolar; manejo de turma;
diferencas individuais e de grupo; dificuldades de aprendizagem;
dificuldades de ordem psicossocial (drogas, maus-tratos, negligéncia,
abandono e outros).

e Problematizar situa¢des do cotidiano educativo.

o Refletir sobre a vida pessoal e profissional, na relagdo consigo, com
0 outro, com o contexto socioecondmico e cultural.

e Apropriar-se da pesquisa como principio educativo orientador e
constitutivo da producéo de conhecimentos decorrentes do trabalho
pedagbgico

e Respeitar as diferencas, manifestando atitude de tolerdncia em
relacdo as multiplas caracteristicas humanas.

e Estabelecer relagGes dialdgicas nos grupos, em diferentes espacos de
convivéncia.

e Atuar de maneira ativa e comprometida com a transformacao de si,
do outro e da sociedade.

e Desenvolver os principios éticos da autonomia, solidariedade,
respeito ao bem comum e da responsabilidade social e ambiental.

e Valorizar e desenvolver principios estéticos da sensibilidade, da
criatividade e da diversidade de manifestacOes culturais e artisticas.

e Conscientizar-se sobre as demandas locais, regionais e globais da
educacéo.
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e Valorizar a necessidade de formacgdo continuada no exercicio
profissional.

e Conscientizar-se do inacabamento e inconclusdo do ser humano.

1. ORGANIZAQAO CURRICULAR
7.1. Metodologia

O projeto do Curso de Pedagogia do UNIFESO privilegia o estudante como o centro
da acdo pedagogica da formacdo, além de apresentar como principio epistemoldgico a
integracao pratica-teoria-pratica desde o principio do curso. Assim, a concep¢do metodoldgica
do curriculo se orienta pela perspectiva ativa, onde o estudante é o sujeito da construcdo da
sua formacdo, protagonizando 0s meios para 0 desenvolvimento das competéncias
profissionais, sob a mediacao dos docentes do curso.

Fez-se a opc¢édo pela metodologia de Projetos de Trabalho porque esta se baseia numa
concepcao de aprendizagem que parte do interesse do estudante, incorpora a pesquisa como
principio educativo e, ao mesmo tempo, os estudantes de Pedagogia vivenciam a mudanca de
paradigma na sua formacéo e aprendem como atuar numa nova perspectiva de curriculo e de
educacéo.

Os projetos de trabalho desenvolvidos ao longo do curso se relacionam aos eixos de
formacdo e suas respectivas categorias, problematizando questfes que se inserem no bojo das
tematicas relativas a estes e que sejam observadas nos diversos cendrios de estagio. Por isso
mesmo, devem ser desenvolvidos, considerando:

e Identificacdo de um problema e elaboracéo da questdo problematizadora;
¢ Reflexdo sobre o que se sabe, 0 que se deseja saber;

e Elaboracdo do indice;

e Mapeamento das fontes de informacao;

e Coleta de novas davidas e perguntas;

e Selecdo de parceiros;

e Documentacao e registro;

¢ Publicacéo e divulgacdo dos resultados.

7.2. Matriz Curricular

Sistema: Anual N° de semanas: 40 N° de anos: 4
Carga Horéria de Jornada Pedagdgica das aulas: 50min
Carga Horaria das Atividades Semipresenciais: 60min



ANO: 1°

EIXO: EDUCACAO E SOCIEDADE

Componentes
Curriculares

Seminario de Projetos

Estudo de
Pedagbgicos

Conhecimentos

Grupo de Estudos Independentes

Oficina de Pesquisa e Préticas
Pedagogicas:
Humanidades e suas Tecnologias

Fundamentos Sociol6gicos da
Educacéao (semipresencial)

Filosofia e Praxis Educativa
(Semipresencial)

Cidadania Diversidade e
Sustentabilidade

Laboratério de Préticas
Pedagbgicas e Brinquedoteca
Atividade Autodirigida

Subtotal

ANO: 2°

NO
Jornadas
Semanais
4

4

N

24

de | Carga Horéria

Semanal em
Horas

3h 30min

3h 30min

2h 30min

3h 30min

2h

2h

2h

1h 40min

2h 30min

23h 10min

EIXO: CURRICULO E PRODUCAO DE CONHECIMENTO

Componentes
Curriculares

Seminario de Projetos

Estudo de
Pedagdgicos

Conhecimentos

Grupo de Estudos Independentes

Oficina de Pesquisa e Préticas
Pedagogicas: Ciéncias e suas
Tecnologias

Psicologia da Educagdo e do
Desenvolvimento

NO
Jornadas
Semanais

de | Carga Horaria

Semanal em
Horas

3h 30min

3h 30min

2h 30min

3h 30min

2h

N° de
Jornadas
Pedagdgicas
anuais

160h
160h

120h

160h

80h

80h

80h

80h

120h

1040h

Ne de
Jornadas
Pedagdgicas
anuais

160h
160h

120h

160h

80h
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Carga Horéria
Anual em
Horas

133h
133h

100h

133h

80h

80h

80h

67h

100h

906h

Carga Horaria
Anual em
Horas

133h
133h

100h

133h

80h



(semipresencial)

Educacdo e Formacdo da
Sociedade Brasileira
(semipresencial)

Laboratorio de Préticas
Pedagbgicas e Brinquedoteca
Atividade Autodirigida

Subtotal

ANO: 3°

2

24

EIXO: LINGUAGENS E CULTURA ESCOLAR

Componentes
Curriculares

Seminario de Projetos

Estudo de Conhecimentos
Pedagdgicos

Grupo de Estudos Independentes

Oficina de Pesquisa e Préticas
Pedagbgicas: Linguagens e suas
Tecnologias

Estudos das Infancias e das
Criangas (semipresencial)

Teorias da Aprendizagem
(semipresencial)

Laboratério de Praticas
Pedagbgicas e Brinquedoteca
LIBRAS

Atividade Autodirigida

Subtotal

ANO: 4°

Ne de
Jornadas
Semanais

25

2h

1h 40min

2h 30min

21h 10min

Carga Horaria
Semanal em
Horas

3h 30min
3h30min

2h 30min

3h 30min

2h

2h

1h 40min

1h 40min

1h 40min

22h

EIXO: GESTAO EDUCACIONAL E TRABALHO DOCENTE

Componentes
Curriculares

Ne° de
Jornadas

Carga Horaria
Semanal em

80h

80h

120h

960h

Ne de

Jornadas
Pedagdgicas
anuais

160h
160h

120h

160h

80h

80h

80h

80h

80h

1000h

N° de

Jornadas

29

80h

67h

100h

826h

Carga Horaria
Anual em
Horas

133h
133h

100h

133h

80h

80h

67h

67h

67h

860h

Carga Horaria
Anual em



Seminario de Projetos

Estudo de
Pedagdgicos

Conhecimentos

Grupo de Estudos Independentes

Oficina de Pesquisa e Préticas
Pedagbgicas: Matematica e suas
Tecnologias

Educacdo e Estudos Culturais
(semipresencial)

Economia Politica da Educagdo
(semipresencial)

Laboratério de Praticas
Pedagbgicas e Brinquedoteca

Atividade Autodirigida

Subtotal

e Carga Horéria Total do Curso de Graduagdo em Pedagogia

Semanais

24

COMPONENTES CURRICULARES

Atividades tedrico-praticas

Estagio Supervisionado

Total Geral

Total da carga horéria de semipresencial

Horas

3h 30min

3h 30min

2h 30min

3h 30min

2h

2h

1h 40min

2h 30min

21h 40min

Pedagdgicas
anuais

160h
160h

120h

160h

80h

80h

80h

120h

960h

SUBTOTAL: 3.418 HORAS

200 horas

400 horas

4.018 horas

Horas

133h

133h

100h

133h

80h

80h

67h

100h

826h

30

720 horas (representando 17,9% do total da carga

horaria)
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7.3. Representacdo Grafica do Curriculo

PEDAGOGIA

<
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7.4. Areas de Aprofundamento

7.4.1. Educacéo e Tecnologias

A acelerada evolucdo tecnoldgica que vem se processando nas Ultimas décadas tem
transformado as formas de producdo e representacdo do conhecimento. Neste sentido, 0 novo
desafio se incorporou a formacgéo dos professores: compreender criticamente como dialogar e
se apropriar, principalmente, das tecnologias da informacdo e da comunicacdo (TIC), no
contexto da sua pratica pedagdgica. O aprofundamento de estudos e pesquisas nesta area
contempla 0 acesso a pesquisas e teorias que procuram compreender como inserir
criticamente o uso de tecnologias interativas e digitais ao contexto das praticas pedagogicas
desenvolvidas na escola, nos diferentes segmentos da educacdo basica. Indica também a
producéo de conhecimento nesta area no ambito do Curso de Pedagogia.

Outro aspecto importante é conhecer e refletir sobre a formagdo dos professores,
entendendo como vem sendo construida a historia da informatizacdo das escolas brasileiras.

Neste contexto das TIC, tambem se inserem as novas possibilidades oferecidas pelos
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ambientes virtuais de aprendizagem em educagdo a distdncia, modalidade de ensino-
aprendizagem que, numa leitura atual, pode ser desenvolvida por meio da convergéncia de

midias.
7.4.2. Educacéo e Inclusao

Esta area de aprofundamento tem por finalidade promover a reflexdo sobre a relacao
entre educacgéo e diversidade, com enfoque na inclusdo das camadas sociais historicamente
marginalizadas pela escola e pela sociedade como um todo e na politica de direitos humanos,
conforme disposto no parecer CNE/CP n° 8, de 06/03/2012. Esta fundamentada no paradigma
da inclusdo, que contempla a igualdade de oportunidades no mundo do trabalho e na
educacéo, independente das condicdes sociais, raciais, econémicas, culturais ou organicas dos
individuos. Propde estudos referentes a educacdo de pessoas com necessidades especiais, a
educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a educacdo e direitos humanos e a educagdo do campo.
A diversidade humana ¢ o que a sociedade tem de mais valioso, por isso, ndo pode faltar ao
debate educacional os estudos sobre educacdo e interculturalidade, fortalecendo a
compreensdo de que esta diversidade deve ser encarada como algo positivo, deve ser

respeitada, assegurada e aceita por todos.

7.4.3. Educacdo Ambiental

Esta area de aprofundamento promove a reflexdo sobre 0s pressupostos
epistemoldgicos da Educacdo Ambiental, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, lei
9795/99, e suas relacBes para a conquista dos direitos de cidadania, evidenciando 0s
mecanismos determinantes para as condi¢des de vida das pessoas no ambiente, considerando
0s aspectos bioldgicos, meio fisico, socioeconémico e cultural e a sustentabilidade da vida no
planeta. Abordar a tematica da educacdo ambiental como area de aprofundamento na
formacdo de professores, torna-se relevante diante da crise ambiental que é um dos sintomas
de uma crise maior: a do nosso modelo civilizatério. Um problema poucas vezes tratado com
a seriedade e profundidade que merece fora dos grupos restritos formados por ambientalistas e
académicos.

No ambito desta &rea de aprofundamento, a Educacdo Ambiental é compreendida
dentro de uma proposta politico-pedagdgica que deve revelar as contradi¢bes sociais e
ambientais e buscar uma justica social e ambiental. O social e 0 ambiental estdo intimamente
relacionados e ndo é possivel atingir um ponto sem tratar do outro. Trata-se de vivenciar boas

praticas ambientais, destacando a reflexdo sobre as concepgdes de homem, de mundo, de
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processo de ensino e aprendizagem e dos aspectos metodoldgicos como elemento
concretizador dessas concepgoes.

7.4.4. Educagéo e Interculturalidade

Esta area de aprofundamento busca compreender as diversas manifestacfes culturais,
com suas crencas, valores, costumes, como complementares nos diferentes espacos sociais,
concebendo a escola como extensao e reproducdo dos intercambios culturais integrantes. Os
estudos relacionados a diversidade cultural comecam a fazer parte do cenario das ciéncias
sociais a partir do processo de descolonizacdo ocorrido na Ameérica Latina, e posteriormente,
na Africa e Asia, ao longo da segunda metade do século XX. Este movimento de circulagio
cultural impés as diferentes comunidades, situacées limites de tolerancia com a diferenca. E
neste contexto que surge o conceito de interculturalidade, usado para a convivéncia
democrética entre diferentes culturas, buscando a integracdo entre elas, sem anular sua
diversidade. Ao contrério, busca-se fomentar o potencial criativo e vital resultante das
relacBes entre diferentes agentes e seus respectivos contextos. Trata-se de investigar, estudar e
compreender as diferentes culturas presentes no interior do espaco escolar, compreendendo a
escola como o espaco por exceléncia das relagfes sociais mais amplas. Neste sentido, da-se
destaque a aplicacdo da Lei 11.645/08, que estabelece a obrigatoriedade dos estudos sobre

cultura africana e indigena em todas as séries da escolarizagéo.

7.5. Componentes Curriculares
7.5.1. Seminario de Projetos

= Proposta pedagogica

Este componente curricular visa: orientacdo e acompanhamento da elaboracdo dos
projetos de trabalho individuais; discussdo conceitual do eixo de formacéo e suas categorias;
articulacdo da problematizacdo do projeto de trabalho com os demais componentes

curriculares.

A) 1° Ano

= Eixo: Educacéo e Sociedade

= Categoria: Educacéo e Identidade Social

= Bibliografia Basica:

FREIRE, Paulo. Educagéo e mudanca. 31. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2008.
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HALL, Stuart. A identidade cultura na pos-modernidade. 10. ed. Rio de Janeiro: DP&A,
2011.

HERNANDEZ, Fernando. Transgressdo e mudanca na educacdo: os projetos de trabalho.
Porto Alegre: ArtMed, 1998.
= Bibliografia Complementar:

ALVES, Nilda (org.) O sentido da escola. Rio de Janeiro: Editora Mauad, 2008.
BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é Educacdo. S&o Paulo: Brasiliense, 2007.

CORTELLA, Mério Sérgio. A escola e o conhecimento: fundamentos epistemolégicos e
politicos. 14. ed., Sdo Paulo, Cortez, 2014.

MORAN, José Manuel. A educacdo que desejamos: novos desafios e como chegar Ia.
Campinas-SP:Papirus, 2013.

SANTOS, Beatriz Boclin Marques dos. Os Projetos de Trabalho em Ac¢éo: Construindo um
Espaco Interdisciplinar de Aprendizagem. Rio de Janeiro: Editora Mauad, 2011.

B) 2° Ano

* Eixo: Curriculo e Constru¢ao do Conhecimento

= Categoria: Cultura e Cotidiano Escolar

= Bibliografia Basica:

HERNANDEZ, Fernando; VENTURA, Montserrat. A organizagdo do curriculo por projetos de
trabalho. 5.ed.Porto Alegre: ArtMed,2009.

MOREIRA, Antonio Flavio; SILVA, Tomaz Tadeu da (Orgs.). Curriculo, cultura e sociedade.
10. ed. Sdo Paulo, Cortez, 2008.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do curriculo.
2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2010.

= Bibliografia Complementar:
ALVES, Nilda (Org). Criar curriculo no cotidiano. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

AMBROSIO, Marcia. O uso do portfélio no ensino superior. 2.ed. Petropolis: Vozes, 2013

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 51.ed. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 2015.

GADOTTI, Moacir. Educar para um outro mundo possivel. Sdo Paulo: Publisher, 2007.

MOREIRA, Antonio Flavio; CANDAU, Vera Maria Lopes Curriculos, disciplinas e culturas
escolares. Petropolis, RJ:Vozes, 2014.



35

C) 3° Ano

= Eixo: Linguagens e Cultura Escolar

= Categoria: Linguagens e Infancia

= Bibliografia Basica:

HERNANDEZ, Fernando. Cultura visual mudanca educativa e projeto de trabalho. Porto
Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.

SOARES, Magda. Linguagem e escola: uma perspectiva social. 17. ed. Sdo Paulo: Atica,
2002.

VYGOTSKY, Levi Semenovich. Pensamento e linguagem. 4. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2008.

= Bibliografia Complementar:

BACK, Angela Cristina Di Palma (org) . Educagéo linguagem e memdria: um livro e muitas
historias. Santa Catarina: Ediunesc, 2014.

BARTH, Rolland.O prazer do texto. S&o Paulo: Perspectiva, 2013.
CANDEAU, Vera Maria. Reinventar a escola. Petrépolis, RJ: Vozes, 2010.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler. Sdo Paulo: Cortez, 2015.
FREIRE, Paulo. Educacéo como pratica da liberdade. 29.ed.Séo Paulo: Paz e Terra, 2006.

D) 4° Ano

» Fixo: Gestdao Educacional e Trabalho Docente

= Categoria: Gestao Escolar e Formacao de Professores

= Bibliografia Basica:

ALMEIDA, Laurinda Ramalho de. ( org. ) O coordenador pedagdgico e o espaco de
mudanca. 10.ed.Rio de Janeiro: DP&A, 2012.

HORA, Dinair Leal da. Gestdo democratica na escola: artes e oficios da participacdo
coletiva. 18.ed. Sdo Paulo: Papirus, 2015.

PARO, Vitor Henrique. Gestdo democratica da escola publica. 3.ed. 15.impr. Sdo Paulo:
Atica, 2012
= Bibliografia Complementar:

BRUNO, Eliane B.G. et al. (Orgs). O coordenador pedagogico e a formacéo docente. 6.ed.
Sé&o Paulo: Loyola, 2005.

FERREIRA, Naura S. Carapeto. Gestdo democratica da educacéo: atuais tendéncias, novos
desafios. S&o Paulo: Cortez, 2012.

LUCK, Heloisa. Lideranca em Gestao Escolar. Petropolis, RJ: Vozes, 2008.

OLIVEIRA, Dalilla Andrade. Gestdo democratica da educacdo: desafios contemporaneos.
10..ed. Petropolis: Vozes, 2009.
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PLACCO, Vera Maria Nigro de Souza. O coordenador pedagdgico e o cotidiano da escola.
9.ed.S&o Paulo: Loyola, 2012.

7.5.2. Estudo de Conhecimentos Pedagdgicos

= Proposta pedagogica

Este componente curricular promove a articulacdo dos conhecimentos pedag0gicos
fundamentais para a formacéo do pedagogo, organizados a partir dos eixos de formacéo e das
categorias em cada ano. Envolve a construcdo ativa dos saberes cientificos, técnicos e
experienciais necessarios a atuacdo do educador. Também envolve o entendimento, numa
perspectiva critica e dinamica, dos processos epistemoldgicos que permeiam a evolucdo do
pensamento educacional, de modo a favorecer o exercicio autbnomo e comprometido das
funcdes profissionais. Possibilita a construcdo dos conceitos a partir dos projetos de trabalho
dos estudantes. A seguir apresentam-se as propostas pedagdgicas com os temas e conceitos

que se constituem como referéncia para os estudos em cada ano.
A) 1° Ano

» Eixo: Educagdo e Sociedade
= Categoria: Educagdo e Identidade Social
= Proposta Pedagogica

Pedagogia como ciéncia da educacdo; educacdo escolar e ndo escolar; teorias do
conhecimento; pensamento educacional brasileiro e tendéncias pedagogicas; os pilares da
formagdo do educador; concepgdes de docéncia; concepgOes de ensino e aprendizagem;
funcdo social da escola; a escola publica, sua trajetéria e perspectivas; sistema de ensino
brasileiro e seus aspectos legais. Historia da Pedagogia no Brasil. Aplicacdo da legislacéo
especifica para a relacdo entre escola e identidade social, como as questdes étnico-raciais
(11.654/2008), direitos humanos (CNE/CP n.8/2002) e Educacdo Ambiental (9795/1999).

= Bibliografia Basica:

FREIRE, Paulo. Educacéo e Mudanca.31.ed.Rio de Janeiro: Paz e Terra,2014.

HALL. Stuart. A identidade cultural nos pés modernidade.10.ed.Rio de Janeiro DP&A,2011.
HERNANDEZ, Fernando; Transgressdo e Mudanca na Educacéo: os projetos de trabalho.
Porto Alegre: ArtMed,1998.

= Bibliografia Complementar:
BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Educacgdo, sociedade e

trabalho : abordagem sociolégica da educacdo / Ricardo Gongalves Pacheco e Erasto Fortes
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Mendonca. (online). Brasilia: Universidade de Brasilia, Centro de Educacdo a Distancia,
2006.

CANDAU, V. M. (Org.). Reinventar a escola. Petrépolis: Vozes, 2014.

GOMES, C. A. Educadores brasileiros do século XX. Sdao Paulo: Liber Livro, 2005.
PERRENOUD, P. As competéncias para ensinar no século XXI. Porto Alegre: Artmed, 2002.
SAVIANI, Demerval. Historia das ideias pedagogicas no Brasil. 3. ed. Campinas, SP:
Autores Associados, 2011.

B) 2° Ano

= Eixo: Curriculo e Constru¢do do Conhecimento
= Categoria: Cultura e Cotidiano Escolar

* Proposta Pedagogica

Teorias do curriculo; curriculo e cultura escolar; tipos de curriculo; planejamento
educacional; projeto pedagdgico e organizacdo curricular; metodologias de ensino e
organizacao do trabalho pedag6gico; intervencdo pedagdgica na aprendizagem; transposicao
didatica; contrato didatico; legislagdo educacional; diretrizes curriculares para a educacao
bésica; temas transversais ao curriculo; concepcdes de avaliacdo; avaliagcdo institucional e
avaliacdo da aprendizagem; a pesquisa como principio educativo; a investigacao cientifica na

educacédo; metodologia da pesquisa em educacéo.

= Bibliografia Basica:

GARCIA, Regina; MOREIRA Antonio Flavio (orgs). Curriculo na contemporaneidade:
incertezas e desafios. 2.ed. S&o Paulo: Cortez, 2000

HOFFMAN, Jussara. Avaliar para promover: as setas do caminho. Porto
Alegre:Mediagédo,2011.

VILLAS BOAS, Benigna M. de F. Portfolio, avaliagio e trabalho pedagégico. Campinas,
SP: Papirus, 2004,

= Bibliografia Complementar:

ESTEBAN, Maria Teresa. O que sabe quem erra? Reflexdes sobre a avaliacdo e fracasso
escolar.4 ed. Rio de janeiro: DP&A, 2006.

FONSECA, Selva Guimardes. Curriculos, saberes e culturas escolares. Campinas-SP:
Editora Alinea, 2007.
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MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 25.ed.
Petrépolis-RJ: Vozes, 2009.

RICCIARDI, Marilene; STAUB, Martha; NETO, Carla. Magistério o que falta aprender.
Noc0Oes Bésicas para sala de aula. Lisboa-Portugal: Chiado, 2015.

VEIGA, llma Passos Alencastro. Projeto Politico Pedagdgico da Escola — uma construcdo
possivel. 24.ed. Campinas, SP: 2005.

C) 3° Ano

* Eixo: Linguagens e Cultura Escolar

= Categoria: Linguagens e Infincia

* Proposta Pedagogica

Alfabetizacdo e letramento; concepcOes de alfabetizacdo e metodologias; a leitura e a
escrita como atividade na producdo de sentido; os principios do educar e do cuidar na
educacdo das criancas; as artes como campo de conhecimento; o ensino das artes e as
experiéncias esteticas; a cultura e o trabalho corporal nos ambientes educativos; a musica
como linguagem e criagdo humana; formagdo musical para o docente da educagéo infantil e
anos iniciais do ensino fundamental; o brincar nos processos de aprendizagem; 0s jogos e as

brincadeiras em contextos educativos.

= Bibliografia Basica:

BUORO, Anamélia Bueno. O olhar em construcdo: uma experiéncia de ensino e
aprendizagem da arte na escola. 8. ed. S&o Paulo: Cortez, 2009.

SANCHO, Juana Maria; HERNANDEZ, Fernando. Tecnologias para transformar a
educacdo. Porto Alegre: Artmed, 2008.

SOARES, Magda. Alfabetizacao e letramento. Sdo Paulo: Contexto, 2007.
= Bibliografia Complementar:

COSTA, Marina Teixeira Mendes de Souza; SILVA, Daniele Nunes Henrique; SOUZA,
Flavia Faissal de. Corpo, atividades criadoras e letramento. Sdo Paulo, SP: Summus, c2013.

MACHADO, José Ricardo Martins; NUNES, Marcus Vinicius da Silva. 100 jogos
psicomotores: uma pratica relacional na escola . 2. ed. Rio de Janeiro: WAK Editora, c2011

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 8. ed. Petropolis-RJ: Vozes,
2007.

TEBEROSKY, Ana. Psicopedagogia da linguagem escrita. 9.ed. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2001.

VEIGA, llma Passos Alencastro; FELTRAN FILHO, Antonio. Técnicas de ensino: por que
ndo? .21. ed. Campinas: Papirus, 2011.



39

D) 4° Ano

» Fixo: Gestdao Educacional e Trabalho Docente

= Categoria: Gestdo Escolar e Formacao de Professores

* Proposta Pedagogica

Escola, gestdo e projeto pedagogico; abordagem participativa na gestao escolar; gestdo
escolar e criagdo de ambientes participativos; o desenvolvimento profissional na escola;
cultura organizacional e gestdo; interacdo e desenvolvimento humano; coordenacao e gestao
do trabalho pedagogico; a escola e a formacéo continuada de professores; elaboracéo do plano
de gestdo na escola e sua articulacdo com o projeto pedagogico; o diretor da escola e a

mediacédo de conflitos.

= Bibliografia Basica:

CURY, Carlos Roberto Jamil. Legislacdo educacional brasileira. Rio de Janeiro: DP&A,
2000.

LIBANEO, Jose Carlos et al. Educacao escolar: politicas, estrutura e organizacdo.10.ed.Revista e
ampliada. S&o Paulo: Cortez, 2012.
MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educagdo do futuro. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

= Bibliografia Complementar:

IMBERNON, Francisco. A formag&o continuada de professores. Porto Alegre: Editora Penso,
2010.

COLOMBO, Sonia Simdes. Gestao educacional uma nova visdo. Porto Alegre: Artmed, 2011

OLIVEIRA, Maria Auxiliadora Monteiro. Gestdo educacional: novos olhares novas
abordagens. Petropolis-RJ: Vozes, 2005.

PONTECORVO, Clotilde. Discutindo se aprende: interacdo social conhecimento e escola.
Porto Alegre: Editora Penso, 2005.

RAMAL, Andrea (org.) Gestdo escolar: perspectivas desafios e funcdo social. Rio de Janeiro:
LCT, 2013.

7.5.3. Grupo de Estudos Independentes

= Proposta pedagdgica

O grupo de estudos independentes (GEI) € um componente curricular que faz parte do
nucleo de estudos integradores. Os grupos sdo organizados com tematicas a partir das areas de
aprofundamento do Curso: Educacédo e Tecnologias; Educagéo e Interculturalidade; Educagéo
e Incluséo; Educacdo Ambiental. Cada area de aprofundamento desenvolve dois GEI, sendo
oferecidos oito a cada ano letivo. Os estudantes de todas as turmas escolhem dois GEI em

cada ano letivo, cursando um no primeiro semestre e outro no segundo. Esta proposta permite
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que todos os estudantes possam frequentar todos os grupos oferecidos ao longo dos quatro
anos de formagéo.

A) Area de Aprofundamento - Educag&o e Tecnologias
e Letramento Digital e Praticas Pedagdgicas

= Proposta pedagogica

Este componente tem como proposta refletir e pesquisar sobre as TDMIC
(Tecnologias Digitais e Midiaticas da Informacdo e Comunicagdo) e sua relacdo com as
mudancas sociais e culturais, evidenciando um novo perfil de aluno e exigindo um novo perfil
de professor. Aborda a resisténcia ao uso das tecnologias, a inclusdo digital; a acessibilidade
aos recursos pedagogicos; a internet como fonte de pesquisa; 0 sujeito como agente
disseminador na web; o letramento digital do professor e a elaboracdo e a realizagdo de
praticas pedagogicas.

= Bibliografia Basica:

KENSKI, M. V. Educacdo e tecnologias: o novo ritmo da informacdo. Campinas-SP:
Papirus, 2014.

VALENTE, J.A.(org) O computador na sociedade do conhecimento. Campinas: UNICAMP,
2002

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. 2.ed.Belo Horizonte:
Autentica,2006.

= Bibliografia Complementar:

BARANAUSKAS, Maria Cecilia Calani. Codesign de redes digitais: tecnologia e educacdo
a servico da inclusdo social. Porto Alegre: Penso, 2013

RANGEL, Mary. Educagdo com tecnologia — texto, hipertexto e leitura. Rio de Janeiro:
Editora Wak, 2012 .

SANCHO, Juana Maria; HERNANDEZ, Fernando. Tecnologias para transformar a
educacdo. Porto Alegre: ArtMed, 2006.

VALENTE, José Armando (Org.). Formacédo de educadores a distancia e integracdo de
midias. Sdo Paulo: Avercamp, 2007.

VELOSO, Renato. Tecnologia da informag&o e comunicagdo. S&o Paulo: Saraiva, 2008
e Recursos Tecnoldgicos e Praticas Pedagdgicas

= Proposta pedagogica
Este GEI tem como proposta contextualizar o desenvolvimento da tecnologia digital e as

mudangas comportamentais advindas desta tecnologia. Discutir o processo de inser¢do das
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tecnologias digitais nas préaticas pedagogicas no cotidiano da escola, repensando a questdo da
formacdo docente. Problematizar o dominio e o uso da tecnologia digital (imagens, midias,
programas e jogos educativos) e refletir sobre a competéncia digital das novas geracdes numa

escola ainda analdgica.

= Bibliografia Basica:

LEITE, Ligia Silva. Tecnologia Educacional: descubra suas possibilidades na sala de aula. 8.ed.
Petrépolis:Vozes, 2014

MORAN, José; MASETTO, Marcos; BEHERENS, Marilda Aparecida. Novas tecnologias e
mediacéo pedagogica. Campinas:Papirus,2012

PETARNELLA, Leandro. Escola analbgica, cabecas digitais: o cotidiano escolar frente as
tecnologias midiaticas e digitais de informacdo e comunicacdo. Sao Paulo: Alinea, 2008.

= Bibliografia Complementar:

GIANOLLA, Raquel. Informética na Educacéo, 3.ed. S&o Paulo: Cortez, 2006

LEITE, Marcia. Subjetividade tecnologias e escola. Rio de Janeiro: DP&A, 2002

PAPERT, Seymour. A maquina das criancas: repensando a escola na era da informatica.
Porto Alegre: ArtMed, 2008.

SAMPAIO, Marisa Narciso. Alfabetizacéo tecnoldgica do professor. Petropolis: Vozes,2004
VON STAA, Betina. Eles sabem (quase) tudo. Belo Horizonte: Editora Melo, 2011.

B) Area de Aprofundamento - Educagéo e Interculturalidade
e Cinema e Educacéo

= Proposta pedagogica

Este componente curricular trata de tema relevante na articulacdo educacédo e cinema,
a Pedagogia dos filmes como midia, linguagem e arte. Com a intencdo de observar e levar
para os ambientes educacionais o cinema em toda sua complexidade.

Promove a compreensdo sobre as possibilidades dos filmes como sensibilizadores a
diferentes tipos de arte, incluindo na formacdo dos futuros pedagogos uma percep¢do mais
aprofundada sobre a linguagem cinematografica como forma de expressdo e criacdo e como
metodologia pedagdgica. Este tipo de recurso midiatico torna-se a cada dia mais importante
no confronto de temas que devem ser discutidos em todos 0s espacos educativos escolares e
ndo escolares, visto que € acessivel a todos e promove uma grande interacdo entre os sujeitos

envolvidos.

= Bibliografia Basica:
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DUARTE, Rosalia. Cinema & educacdo: refletindo sobre cinema e educacdo. Belo
Horizonte: Auténtica, 2007.

FANTIN, Ménica. Criancas cinema e educacdo: além do arco-iris. Sdo Paulo: Annablume,
2011

FRESQUET, Adriana. Cinema e educacdo: reflexdes e experiéncias com professores e
estudantes de educacao basica, dentro e “fora” da escola. Belo Horizonte: Auténtica, 2013.

* Bibliografia Complementar:

BAKHTIN, Michael. Estética da comunicacéo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes,1997.
BENJAMIN, Walter. Magia e técnica, arte e politica ensaios sobre literatura e histéria da
cultura. Obras Escolhidas. S&o Paulo, Brasiliense, 1994.

DUARTE, Rosdlia; ALEGRIA, Jodo. Formacédo estética audiovisual: um outro olhar para o
cinema a partir da educacdo. Educacéo e realidade, v. 33, n. 1, p. 59-80, jan./jun. 2008.
FERNANDES, Adriana Hoffmann. Infancia, cultura e midia: reflexdes sobre o narrar das
criancas na contemporaneidade. Curriculo sem Fronteiras. v.11, n. 1, jan/jun.2011.
FRESQUET, Adriana. Imagens do desaprender. uma experiéncia de aprender com o cinema.
Rio de Janeiro: Booklink, 2007.

e Educacao e Diversidade Cultural

= Proposta pedagdgica

Diversidade € uma palavra de origem latina (diversitas), que significa variedade,
multiplicidade. A partir da consciéncia de que vivemos num pais de aproximadamente
duzentos milhGes de habitantes, com uma histéria de invasdes, imigracfes, e tréfico
escravagista, entendemos que o Brasil é um vastissimo campo para as investigacGes e
discuss@es sobre sua diversidade cultural. Por isso neste componente curricular valoriza-se a
percepcao socioldgica desta multiplicidade, com vistas a uma atuacdo eficiente no espaco
escolar. Tem como objetivo identificar os diversos tragcos culturais presentes em nossa
sociedade, em suas diversas manifestacdes, e que possam estar presentes no contexto escolar,
em atendimento a Lei 11.645/08.

Outro objetivo refere-se ao exercicio da tolerancia ao “culturalmente diferente” no
ambiente escolar. Neste sentido, o presente componente curricular propde-se a incluir em seus
debates a Educagcdo em Direitos Humanos, em atendimento ao PARECER CNE/CP N°
8/2012. O referido parecer preconiza a formagdo para a vida e para a convivéncia, no
exercicio pleno de Direitos e Deveres. A construcdo de uma sociedade mais justa e fraterna

transpassa as legislacdes vigentes e funda-se na necessidade de se conhecer o outro e a si
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mesmo como um ser fisico, social e politico. Para tanto, reforca a ideia do estudo e
conhecimento liberto de conceitos pré-concebidos. Um conhecimento aberto ao novo a partir

do exercicio de maturidade académica.

= Bibliografia Basica:

BOSI, Alfredo. Cultura brasileira: temas e situacdes. 4.ed. Rio de Janeiro: Atica, 2008.
MOTTA, Fernando C. Prestes (Org). Cultura organizacional e cultura brasileira. S&o Paulo:
Atlas, 2006.

NASCIMENTO, Adir C.; URGUIZA, Antonio Hilario A.; VIEIRA, Carlos Magno N.
Crianca indigena: diversidade cultural,educacgdo e representacdes sociais. S&o Paulo: Autores
Associados, 2011.

= Bibliografia Complementar:

VEIGA, llma Passos Alencastro; RESENDE, Lucia Maria Goncalves de; MOREIRA, Ana
Maria de Albuquerque. Escola: espaco do projeto politico pedagodgico. 10. ed. Campinas:
Papirus, 2006.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 50. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011.

METCALEF, Peter. Cultura e sociedade. S&o Paulo: Saraiva, 2014.
SILVA, René Marc da Costa (Org.). Cultura popular e educacdo: salto para o futuro.
Brasilia, DF: MEC, 2008.

ZUCON, Otavio. Introducéo as culturas populares no Brasil. Curitiba: Intersaberes, 2013.

C) Area de Aprofundamento - Educac&o e Inclusio
e Educacao e Direitos Humanos

= Proposta pedagogica

Refletir e discutir Educacdo e Direitos Humanos nao exclui nossa responsabilidade
com as criangas e adolescentes enguanto meramente alunos, mas a amplia, considerando
também os jovens e os adultos. Neste componente, busca-se redimensionar a visdo do
homem, para além do ser fisico, considerando-o como ser politico e social. Entende-se que o0
espaco educacional deva buscar a inclusdo social dos alunos independente de quaisquer
situacOes e/ou desafios. Assim, € preciso se considerar os direitos e deveres de criangas e
adolescentes, resguardados pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n° 8.069/90. Trata-
se também a Educacdo de Jovens e Adultos, prevista na LDB 9394/96, como uma das
premissas basicas para a busca de uma sociedade mais justa, igualitaria e inclusiva. No caso
especifico da EJA, busca-se atender necessidades, desejos e direitos de uma camada da

populacdo que se vé excluida do processo educativo formal. S&o homens e mulheres que
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muitas vezes ndo dominam o codigo letrado ou o dominam de forma ainda insatisfatoria e se
veem, por isso, a margem da sociedade. Este componente curricular tem o intuito de pensar,
discutir e compreender a educa¢do como um direito humano de aprender por toda a vida.
Tratar da tematica dos Direitos Humanos e sua relagdo com a educacdo, implica encarar com
maturidade e cientificidade uma das mais delicadas e sensiveis situacGes de caréncia da

sociedade brasileira, e consequente direcionamento para atuagdo neste segmento.

= Bibliografia Basica:

SOARES, Ledncio. Educagéo de jovens e adultos. Rio de Janeiro: DP&A, 2002 (Diretrizes
curriculares nacionais).

DIAS, Adelaide Alves; FERREIRA, Lucia de Fatima Guerra; FEITOSA, Maria Luiza Pereira
de Alencar Mayer; ZENAIDE, Maria de Nazaré Tavares (Org.). Educacdo em direitos
humanos: fundamentos teérico-metodoldgicos. Jodo Pessoa: Editora Universitaria (UFPB),
2007.

SANTOS, Boaventura de Sousa; CHAUI, Marilena de Souza. Direitos humanos, democracia

e desenvolvimento. Sdo Paulo: Cortez, 2014.

= Bibliografia Complementar:

FREIRE, Paulo. Educacdo como pratica da liberdade. 34.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2011.

JUNQUEIRA, Rogério Diniz. Diversidade sexual na educacdo: problematizacdes sobre a
homofobia nas escolas . Brasiliaz UNESCO, Representacdo no Brasil: Ministério da
Educacdo, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, 20009.

MOLL, Jaqueline (org.) Educacéo de Jovens e Adultos. 4.ed. Porto Alegre: Mediacéo, 2011.
RAYO, José Tuvilla. Educacdo em direitos humanos: rumo a uma perspectiva global. 2.
Porto Alegre ArtMed 2013

RIEZO, Barbosa. Estatuto da crianca e do adolescente interpretado. 9.ed. Sdo Paulo:
Lawbook, 2002.

e Escola e Educacéo Inclusiva

= Proposta pedagogica

A partir do pressuposto que o futuro educador necessita de conhecimento para ser um agente
que desfaca preconceitos e estigmas e promova uma educacdo que esteja de fato de “maos
dadas” com a diversidade, este componente curricular tem como objetivo elucidar os aspectos

cognitivos, afetivos, sociais, legais e morais dos excluidos. Para tanto, percorrem-se tematicas
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relativas a educacdo especial e sua histéria; legislacdo de educacdo especial; tipos de alunos
com necessidades especiais (deficiéncias, sindromes, transtornos do espectro autista, outros);
neurociéncia aplicada a diferenca e aspectos pedagdgicos dos alunos diferentes. O GEl,
seguindo as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (parecer CNE/CP
n°8/2012) e o parecer 287/2015 que institui a Lei Brasileira da Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, procura desenvolver reflexdes acerca da responsabilidade dos futuros educadores
como promotores e protetores dos Direitos Humanos e da valorizacdo e respeito as
diversidades fisicas, étnicas, religiosas, de género ou quaisquer outras, voltando-se, assim,
para a observancia da dignidade humana, da paz e da justica social. Uma vez de posse deste
conhecimento, o futuro profissional poderd desenvolver autonomia para decidir o melhor
modo de estabelecer a relacdo professor-aluno e na elaboracdo de curriculos pertinentes a

questdes relacionadas a alunos com necessidades educativas especiais.

Bibliografia Bésica:

JOSE, Elizabete da Assuncdo; COELHO, Maria Teresa. Problemas de aprendizagem. 13.ed. Sao
Paulo: Atica, 2010.

GLAT, Rosana (Org). Educagéo inclusiva: cultura e cotidiano escolar. Rio de Janeiro: Sete
Letras, 2007.

STAINBACK, Susan; STAINBACK, William. Inclusdo: um guia para educadores. Porto
Alegre: ArtMed, 2012.

= Bibliografia Complementar:

BRASIL. Estatuto da crianca e do adolescente. (online). Lei Federal n® 8069, de 13 de julho
de 1990.

. Lei brasileira da inclusdo da pessoa com deficiéncia. (online). Parecer n® 287/2015
de 10 de julho de 2015.

CONSENZA, Ramon Moreira; GUERRA, Leonor B. Neurociéncia e educagdo: como o
cerebro aprende. Porto Alegre: ArtMed, 2011.

FARRELL,Michael. Deficiéncias sensorias e incapacidade fisicas. Porto Alegre:
ArtMed,2014.

FIGUEIRA, Emilio. O que é educacao inclusiva. S&o Paulo: Brasiliense, 2011.

D) Area de Aprofundamento - Educacio Ambiental
e Historia e Politicas de Educacdo Ambiental

= Proposta pedagogica
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Este GEI promove a compreensdo dos marcos histdricos e conceituais da tematica
ambiental e dos principais mecanismos legais para a implementacédo e aplicagdo da educacao
ambiental em ambientes escolares: a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n°
9.795/1999) ¢ o tema transversal “Meio Ambiente” dos Parametros Curriculares Nacionais.
Trata-se de identificar as causas e debater solu¢bes para os principais problemas ambientais
presentes nos locais e na(s) cidade(s) de moradia e trabalho dos discentes, buscando propor

solugdes sob o olhar da Educacdo Ambiental.

= Bibliografia Basica:

DIAS, Genebaldo. Educacéo ambiental: principios e préaticas. 9. ed. S&o Paulo: Gaia, 2004.
REIGOTA, Marcos. O que é educacdo ambiental. 2. ed. S&o Paulo: Brasiliense, 2014.
PHILIPPI JUNIOR, Arlindo; PELICIONI, Maria Cecilia Focesi. Educacdo ambiental e

sustentabilidade. Barueri: Manole, 2009.

= Bibliografia Complementar:
BRASIL. Lei de politica nacional de educacdo ambiental.(online) n® 9.795/99. Brasilia, 1999.

REIGOTA, Marcos. Meio ambiente e representacdo social. 8. ed. Sdo Paulo: Brasiliense,
2010.

ROSCHEINSKY, Aloisio. Educacdo ambiental: abordagens multiplas. 22 ver. Porto
Alegreenso,2012

SATO, Michele. Educacédo ambiental: pesquisa e desafios. Porto Alegre: ArtMed, 2011
TRIGUEIRO, André (Coord.). Meio ambiente no século 21: 21 especialistas falam da questéo
ambiental nas suas areas de conhecimento. 4. ed. Campinas: Autores Associados, 2005.

e Educacdo Ambiental e Praticas Ambientais

= Proposta pedagogica

Este GEI visa preencher uma lacuna existente nos ambientes de ensino escolar e ndo
escolar: a auséncia ou pratica superficial de Projetos de Educacdo Ambiental (PEA) e praticas
ambientais. Promove o estudo sobre um PEA, analisando sua justificativa, objetivos,
principais caracteristicas e instrumentos/ferramentas de implantacdo e avaliacdo. Como
perspectiva pratica, os discentes produzem propostas de PEA, visando a construcdo de

conhecimentos, valores e habitos sustentaveis.

= Bibliografia Basica:

CHARNER, Kathy (Org). Nosso planeta verde: 100 6timas propostas para trabalhar na
educacdo infantil. Porto Alegre: Penso, 2012.

DIAS, Genebaldo. Educacéo e gestdo ambiental. S&o Paulo: Gaia, 2006.
GUIMARAES, Mauro. A dimens&o ambiental na educac&o. 3. ed. Campinas: Papirus, 2000.
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* Bibliografia Complementar:

BRASIL. Lei de politica nacional de educacdo ambiental (online). n° 9.795/99. Brasilia,
1999.

DIAS, Genebaldo. Educacédo ambiental: principios e préaticas. 9. ed. Sdo Paulo: Gaia, 2004.
DOHME, Vania. Ensinando a crianga a amar a natureza. Petropolis-RJ: Vozes, 2009

PHILIPPI JUNIOR, Arlindo; PELICIONI, Maria Cecilia Focesi. Educa¢do ambiental e
sustentabilidade. 2.ed. ver. E atual. Barueri, SP:Manole, 2016.
REIGOTA, Marcos. O que é educacdo ambiental. 2. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 2014.

7.5.4. Oficinas de Pesquisa e Préaticas Pedagdgicas

= Proposta pedagdgica

As Oficinas de Pesquisa e Praticas Pedagogicas consistem em espacos de acles
tedrico-praticas sobre as areas do conhecimento da educacdo bésica contempladas no
curriculo, e de vivéncias relacionadas a pratica pedagogica. Nestes espacgos, objetivamos fazer
com que os graduandos tenham a oportunidade de articular seus conhecimentos com as
producdes nos laboratorios e cenarios de praticas.

Sdo componentes curriculares que visam promover a analise tedrica dos diversos
temas ligados a formac&o do profissional de pedagogia, bem como a producdo e utilizacdo de
materiais e recursos pedagdgicos, que sdo indispensaveis ao bom desenvolvimento do
processo de aprendizagem dos graduandos.

A seguir, apresentaremos as Oficinas de Pesquisa e Praticas Pedagdgicas que

compdem o curriculo do curso de Graduacdo em Pedagogia.
A) Humanidades e suas Tecnologias

= Proposta pedagogica

Visa a ampliacdo dos conhecimentos especificos da area, através da investigacdo e
andlise tedrica dos seus principais contetdos e conceitos, e da proposta metodoldgica de
Projeto de Trabalho. Pretende, numa relacdo dialégica com os discentes, articular o
desenvolvimento de ferramentas que possibilitem, além do entendimento de tais conceitos e
conteddos, dar o suporte necessario para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem em sua prética docente. Ampliacdo da leitura do mundo: comparacao, reflexéo,
analise, sintese que levem a compreensao da organizacdo espacial da sociedade.

Estabelecendo as inter-relagdes entre os fatos, processos e fendmenos em suas
diferentes escalas de abrangéncia. Os conceitos inseridos na presente acdo referem-se a

multiplicidade espaco-temporal; a contribuicdo da Geografia e da Historia na ampliagdo da
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leitura de mundo da crianca; as relagdes sociais (sujeito e mundo), contemplando as questdes
étnico-raciais (11.654/2008), e de direitos humanos (CNE/CP n.8/2002); a utilizacdo de

softwares educativos; e a métodos de tratamento de fontes historicas.
= Bibliografia Basica:

ALMEIDA, Rosangela Doin de. Do desenho ao mapa: iniciacao cartografica na escola. Séo
Paulo: Contexto, 2013.

BAUMAN,Zygmunt;Marcus. Globalizagdo: as consequéncias humanas. Rio de Janeiro: Zahar,
2013.

LAGOA, Ana; GRINBERG, Ketila; GRINBERG, Lucia. Oficinas de histdria: projeto
curricular de ciéncias sociais e de historia. Guia pedagogico subsidios para o professor
organizar oficinas de historia. Belo Horizonte-MG: Dimensé&o, 2000.

= Bibliografia Complementar:

CAVALCANT, lana.. Geografia escola e construcdo de conhecimento.18 ed.Campinas
SP.Papirus,2011.FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. 51. ed. Rio de Janeiro, RJ: Paz e Terra, 2015.

LACOSTE, Yves. A Geografia, isso serve, em primeiro lugar para fazer a guerra. Campinas,
SP: Papirus, 2013.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a préatica educativa. 51.ed.Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 2015:

MORIN, Edgar. Ciéncia com consciéncia. 12.ed. Rio de Janeiro: Bertrand, 2008.

OSCAR, Jodo Oscar do Amaral. Histdria de Teresopolis: sintese cronoldgica. Niter6i-RJ:
Cronos, 1991.

B) Ciéncias e suas Tecnologias

= Proposta pedagogica

Tém por perspectiva facilitar a apropriacdo de conhecimentos especificos
fundamentais na area de Ciéncias Naturais voltados a atuacdo docente dos anos iniciais e da
formacdo de professores da educacdo basica. Os estudos visam a problematizacdo a respeito
do trabalho em sala de aula, a identificacdo dos espacos de aprendizagem e das diferentes
metodologias integradas aos projetos de ensino na educagdo bésica, a identificacdo de
conteudos transversais como possibilidade para o desenvolvimento da pratica educativa, a
utilizacdo de diferentes fontes de informagfes como estratégias para o desenvolvimento de
conceitos, como: energia, matéria, sistema, equilibrio, transformacdo e vida. Pretende-se
sistematizar os fendmenos e as teorias que promovam a identificacdo e a utilizacdo adequadas

de codigos e nomenclaturas da linguagem cientifica, a compreensao ética do conhecimento e
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a importancia dos avancos cientificos e suas relacbes com a qualidade de vida. Neste aspecto,
especificamente, o componente curricular dard enfoque a Educacdo Ambiental, conforme
preconiza a Lei 9.795/1999.

= Bibliografia Basica:
B1ZZO, Nélio; CHASSOT, Attico Inacio; ARANTES, Valéria Amorim. Ensino de ciéncias:
pontos e contrapontos. Sdo Paulo-SP: Summus Editorial, 2013.

CARVALHO, Anna Maria Pessoa de; OLIVEIRA, Carla Marques Alvarenga de. Ensino de
ciéncias por investigacdo: condicdes para implementacdo em sala de aula. Sdo Paulo-SP:
Cengage Learning, 2014.

GULLICH, Roque Ismael da Costa. Didatica das ciéncias. Curitiba-PR: Appris, 2013.

= Bibliografia Complementar:

ALVES, Karla dos Santos Guterres. A didatica das ciéncias como disciplina académica:
proposta para formacéo de professores. Curitiba: APPRIS, 2014

DELIZOICQOV, Demétrio; ANGOTTI, José André; PERNAMBUCO, Marta Maria Castanho

Almeida. Ensino de Ciéncias: fundamentos e métodos. 4. ed. Sdo Paulo-SP: Cortez, 2011.

POZO, Juan Ignacio; CRESPO, Miguel Angel Gomez; FREITAS, Naila; JUSTO, Jutta
Reuwsaat. A aprendizagem e o ensino de ciéncias: do conhecimento cotidiano ao

conhecimento cientifico. 5. ed. Porto Alegre-RS: Artmed, 2009.

SANTORI, Ricardo Tadeu; SANTOS, Marcelo Guerra. Ensino de ciéncias: um manual para

elaboracdo de colecdes didaticas. Rio de Janeiro-RJ: InterCiéncia, 2015.

WARD, Hellen; RODEN, Judith; HEWLETT, Claire; FOREMAN, Julie. Ensino de ciéncias.
2. ed. Porto Alegre-RS: ArtMed, 2010.

C) Linguagens e suas Tecnologias

= Proposta pedagogica

Pensar em linguagens é pensar em permanente transformagao. E pensar, sobretudo, em
funcionalidade, aplicacdo e adequacgdo. Pensar em tecnologia é pensar em novas ferramentas
que se constituem como instrumentos potencializadores das linguagens. Esse componente
curricular tem como objetivo o desenvolvimento da critica, a percepcdo das inumeras

possibilidades de expressdo linguistica, a capacidade de leitura e compreensdo dos diversos
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textos que representam a nossa cultura e, além disso, o entendimento de que a apropria¢éo dos
recursos linguisticos amplia e articula outros conhecimentos e competéncias que sdo exigidos

nas inumeras situagdes de uso da lingua.

= Bibliografia Basica:

BECHARA, Evanildo. Moderna gramatica portuguesa. 37. ed. rev. e ampl. Rio de Janeiro:
Lucerna, 2006.

FIORIN, José Luiz. Linguagem e ideologia. 8. ed. rev. e atual. S&o Paulo-SP: Atica, 2012.

KOCH, Ingedore V.; ELIAS, Vanda Maria. Ler e compreender: os sentidos do texto. S&o
Paulo: Contexto, 2009.

= Bibliografia Complementar:

BRANDAO, Ana Carolina Perrusi Alves; ROSA, Ester Calland de Sousa. Ler e escrever na
Educacédo Infantil: discutindo préaticas pedagdgicas. 2. ed. Belo Horizonte-MG: Auténtica,
2010.

ILARU, Rodolfo. O portugués da gente: a lingua que estudamos a lingua que falamos. S&o
Paulo: Contexto, 2006.

KOCH, Ingedore Grunfeld Villaga. Desvendando os segredos do texto. 8. ed. Sdo Paulo-SP:
Cortez, 2015.

NEVES, Maria Helena de Moura. Ensino de lingua e vivéncia de linguagem. Temas em
confronto. Sdo Paulo: Editora Contexto, 2010.

SANTOS, Carmi Ferraz; MENDONCA, Marcia; CAVALCANTE, Marianne C.B. (orgs) .
Diversidade textual : os géneros na sala de aula. 1l.ed., 1. Reimpressdo. Belo Horizonte:
Auténtica, 2007.

D) Matemética e suas Tecnologias

e Proposta Pedagogica

Este componente curricular busca a compreensdo da matematica como processo de
investigacdo e solucdo de problemas que promove o exercicio do pensamento logico. O
conhecimento matematico é aqui entendido como linguagem que permeia as praticas
cotidianas. Este componente propde atividades significativas e diversificadas em relacdo aos
quatro eixos de conhecimentos matematicos: numeros e operacdes; espaco e forma; grandezas
e medidas; tratamento da informacgdo. Trata-se de desenvolver nos licenciandos os saberes
necessarios ao ensino e a aprendizagem matematica, visando a0 mesmo tempo superar as
lacunas do conhecimento matematico e construir intervencdes pedagogicas. Também se
desenvolve a criacdo e elaboracdo de jogos educacionais, construindo habilidades sensorio-
motoras, logica e de raciocinio.

Bibliografia Basica
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D’AMBROSIO, U. Educagao Matematica: da teoria a pratica. 8. ed. Campinas: Papirus,
2001.120p.

KAMII, Constance. A crianca e 0 nimero. Campinas: Papirus, 1990.

VAN DE WALLE, J. A. Matematica no ensino fundamental: formac&o de professores e
aplicacdes na sala de aula. 6. ed. Porto Alegre: Artmed, 2009.

o Bibliografia Complementar

BIGODE, A. J. L.; FRANT, J. B. Matemética: solucdes para dez desafios do professor. Séo
Paulo: Atica, 2011.

FAINGUELERNT, Estela Kaufmann e NUNES, Kétia Regina Ashton. Fazendo Arte com a
Matematica. Porto Alegre: Artmed, 2006.

PANIZZA, M. (Org.). Ensinar matematica na educacao infantil e nas séries iniciais: analises
e propostas. Porto Alegre: Artmed, 2006. p. 19-33.

SMOLE, K. S ; DINIZ, M. 1. (org.). Ler, escrever e resolver problemas: Habilidades bésicas
para aprender matematica. Porto Alegre: ARTMED, 2001.

NUNES, T.; BRYANT, P. Criancas fazendo matematica. Porto Alegre: Artmed, 1997.

7.5.5. Componentes Curriculares de Fundamentos de Educacgdo

Estes componentes curriculares s&o desenvolvidos no Ambiente Virtual de
Aprendizagem —AVA. Mais adiante esta explicitada a metodologia utilizada nesta modalidade

de ensino.

A) Filosofia e Préxis Educativa

= Proposta pedagdgica

Este componente curricular apresenta uma introducao geral a Filosofia, enfocando sua
origem e fundamentos. Promove a compreensdo da natureza da atividade filoséfica ligada a
educacdo, a €tica e a cidadania. Possibilita a construcdo das concepg¢des da filosofia como
instrumento de andlise critica do processo de organizacdo social e educacional,
desenvolvendo o espirito critico e investigador do individuo. Analisa 0 pensamento moderno
e a filosofia da educacdo brasileira, a fim de subsidiar uma perspectiva critica das propostas
educacionais contemporaneas, notadamente as que se tornaram requisitos legais obrigatorios,

como a que diz respeito as questdes étnico-raciais (11.654/2008), aos direitos humanos



52

(CNE/CP n.8/2002), e a inclusdo de pessoas com deficiéncia (7.699/2006). Estuda-se o

conceito de praxis e de praxis educativa.

= Bibliografia Basica:

CHAUI, Marilena. Convite a filosofia. 14.ed. Sao Paulo: Atica, 2012.

MORIN, Edgar. Ciéncia com consciéncia. Rio de Janeiro: Editora Bertrand Brasil, 2008
SANTOS, Boaventura de Souza. Um discurso sobre a ciéncia. 2.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008
. Bibliografia Complementar:

LUCKESI, Cipriano. Filosofia da Educacéo. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

KOHAN, Walter Omar. Infancia. Entre educacdo e filosofia. Belo Horizonte: Auténtica
Editora, 2011.

ALVES, Rubem. Filosofia da ciéncia: introducdo ao jogo e suas regras. 18.ed. Sdo Paulo:
Lotola, 2013

SANTOS, Boaventura de Sousa; MENESES, Maria Paula (Orgs). Epistemologias do Sul. S&o
Paulo: Cortez, 2010.

SAVIANI, Dermeval. Educacdo: do senso comum a consciéncia filosofica. 19.ed. Campinas:
Autores Associados, 2013.

B) Fundamentos Socioldgicos da Educacéo

= Proposta pedagogica

O componente curricular em questdo propde investigar e discutir a relacdo entre
Educacdo e Sociedade, a partir da identificagdo do papel da educacdo no desenvolvimento da
sociedade. Para tanto, pretende fazer sua sustentacdo epistemol6gica nos principais
pensadores da Sociologia da Educacdo e da Antropologia. Como desdobramento, vislumbra
identificar a escola enquanto espaco de representacdo da sociedade e assim, relacionar a
educacdo e a formacdo no mundo moderno. Busca instrumentalizar os futuros professores
para desenvolver um olhar compreensivo para a sociedade, a escola, as criangas e suas
familias no contexto macrossocial e politico. Neste aspecto, considera fundamental a
observancia de requisitos legais obrigatdrios, como o que se refere as questdes étnico-raciais
(11.654/2008), aos direitos humanos (CNE/CP n.8/2002). Promove a percep¢do sobre as
determinacfes sociais de sua pratica profissional, construindo o compromisso do educador

com a educacgéo das criangas e jovens.

= Bibliografia Basica:
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FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.40.ed.S&o
Paulo. Paz e Terra 2009.

GADOTTI, Moacir. Histéria das ideias pedagégicas. 8.ed.(13°). Sdo Paulo: Atica, 2010.
SILVA, Luiz Heron da. A escola cidada no contexto da globalizacédo. 5. ed. Petrdpolis:
Vozes, 2014.

* Bibliografia Complementar:

CARVALHO, José Murilo de. Cidadania no Brasil: o longo caminho. 18. ed. atual. Rio de
Janeiro, RJ: Civilizagdo Brasileira, 2014..

FORACCHI, Marialice Mencarini. Sociologia e sociedade: leituras de introducdo a
sociologia. Rio de Janeiro: LTC, 2008.

APPLE, Michael. Sociologia da educacdo: analise internacional. Porto Alegre: Penso, 2013
METCALF, Peter. Cultura e sociedade. Sdo Paulo Saraiva 2014

SAVIANI, Dermeval. Da nova LDB ao FUNDEB: por uma nova politica educacional. 3.ed

Campinas: Autores Associados, 2008

C) Psicologia da Educacéo e do Desenvolvimento

= Proposta pedagdgica

A Psicologia do Desenvolvimento estuda o desenvolvimento humano, nos aspectos:
cognitivos, afetivos, sociais e motores. Isto significa conhecer caracteristicas comuns de cada
faixa etaria. A Psicologia Educacional estuda os fenbmenos psicoldgicos relacionados ao
processo educativo. O dialogo entre ambas permite, ao futuro profissional de educacéo,
compreender as diversas etapas da formacdo da subjetividade humana e sua interacdo com o
processo de ensino-aprendizagem. Busca-se compreender o desenvolvimento humano e suas
implicacbes para pratica pedagogica, reconhecendo o0s processos de aprendizagem em
diversas abordagens psicoldgicas e suas aplicagbes no campo da educagdo, além de
instrumentalizar o professor para lidar com aspectos psicossociais do aprendizado humano.
As teorias estudadas reportam-se a génese dos afetos e suas vicissitudes, servindo-se para isso
da Psicanalise com as contribuicdes de Sigmund Freud, Ana Freud, Melaine Klein, John
Bowlby e Donald Winnicott. Os conceitos desenvolvidos referem-se principalmente a
formacgédo da subjetividade. Para isso serdo estudados os processos inconscientes da vida
mental, as formagdes simbdlicas, o apego, a influéncia da cultura na formacdo psiquica, a
brincadeira como agente de transformacdo da crianga, o desenvolvimento psicossexual do

homem através de diversos estagios e a formacédo da personalidade. Sdo também consideradas
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as ideias dos interacionistas como Jean Piaget, Lev Vygotsky e Henri Wallon no estudo do
desenvolvimento humano. Essas teorias atribuem ao ser humano um papel ativo,
desenvolvendo-se e aprendendo através da interacdo com o mundo. Os conceitos abordados
referem-se a origem e a dindmica do pensamento humano: importancia dos fatores genéticos e
ambientais, os estagios do desenvolvimento nos aspectos fisiologicos, motores, emocionais,

afetivos, cognitivos e sociais.

= Bibliografia Basica:

COLL, César; PALACIOS, Jests; MARCHESI, Alvaro. (orgs). Desenvolvimento psicolégico
e educacdo. Porto Alegre: Artes Médicas, 2012.

PAPALIA, Diane E.; FELDMAN, Ruth Duskin. Desenvolvimento humano. 12. ed. Porto
Alegre: ArtMed, 2010.

RAPPAPORT, Clara Regina (coord). Psicologia do desenvolvimento. Sdo Paulo: EPU, 2005.

= Bibliografia Complementar:
CAMPOQOS, Dinah Martins de Souza. Psicologia da aprendizagem. Petropolis: Vozes, 2013.

DELGADO, Evaldo Inacio. Pilares do interacionismo: Piaget, Vygotsky, Wallon e Ferreiro.
Sao Paulo: Erica, 2010.

PIAGET, Jean. Seis estudos de psicologia. 24. ed. Sdo Paulo: Forense Universitaria, 2006.

REGO, Tereza Cristina. Vygotsky: uma perspectiva historico-cultural da educacdo. 4. ed.
Petrépolis: Vozes, 2015.

VYGOTSKY, Lev. S. A formacdo social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1996.

D) Educacdo e Formacao da Sociedade Brasileira

= Proposta pedagogica

O componente curricular procura identificar a relacdo existente entre a presenca da
educacdo e a formacdo da sociedade brasileira. A partir desta perspectiva, faz uma
investigacdo histérica e sociolégica sobre o paralelo que se estabelece entre o
desenvolvimento e construcdo do pais, e as intervencdes e acdes da educacdo. Destaca a
educacdo implantada pelos jesuitas, especificamente aos indigenas, e a exclusdo dos negros
africanos e seus descendentes enquanto escravos. Destaca a Educagdo implantada pelos
jesuitas especificamente aos indigenas, e a exclusdo dos negros africanos e seus descendentes,
enquanto escravos. A manutencdo da exclusdo social dos descendentes e remanescentes
destas etnias é objeto de estudo neste componente, atendendo a Lei 11.645/2008. A sequéncia
cronoldgica possibilita a percepgdo das relacbes de poder e controle social, e o papel da

educacdo nos diversos momentos historicos. Como marcos epistemologicos, estdo


http://www.unifor.br/pls/oul/bc_exibe_dados_obra_ncm?p_cd_obra=7270
http://www.unifor.br/pls/oul/bc_exibe_dados_obra_ncm?p_cd_obra=48620
http://www.unifor.br/pls/oul/bc_exibe_dados_obra_ncm?p_cd_obra=48620
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contemplados os periodos colonial, imperial e republicano, sendo que neste ultimo,

destacamos os diversos movimentos de controle e autonomia da educagéo.

= Bibliografia Basica:

ARANHA, Maria Lucia A. Histéria da Educacao e da Pedagogia — Geral e do Brasil. 3.ed.
Séo Paulo: Moderna, 2006.

MANACORDA, Mario Alighiero. Histéria da educacdo: da antiguidade aos nossos dias.
12.ed. S&o Paulo: Cortez, 2006.

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da educagdo no Brasil (1930/1973). 38.ed.
Petrépolis: Vozes, 2012.

= Bibliografia Complementar:

ANTUNES, Celso. Antiguidades modernas: cronicas do cotidiano escolar. Porto Alegre:
Artmed, 2008.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Histéria da educacdo. 2.ed. rev. e atual. Sdo Paulo:
Moderna, 2003.

BASTOS, Elide Rugai; ABRUCIO, Fernando; LOUREIRO, Maria Rita; REGO, José Marcio.
Conversas com soci6logos brasileiros. Sdo Paulo: Editora 34, 2006.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Educacdo e a crise do capitalismo real. 6.ed. Sdo Paulo: Cortez,
2015.

RAGO, Margareth; FUNARI, Pedro Paulo A. (orgs) Subjetividades antigas e modernas. Sao
Paulo: Annablume, 2008.

E) Estudo das Infancias e das Criancas

= Proposta pedagogica

Neste componente curricular estudam-se a infancia e as questfes a ela pertinentes a
partir de um referencial filosofico, social, cultural, antropolégico e pedagdgico, tomando a
infancia como categoria histérica e social e as criancas como sujeitos de direitos. Séo
abordados os diferentes significados que foram dados as infancias ao longo da histéria da
humanidade, compreendendo a influéncia da cultura na construgdo dos conceitos de infancias
e no processo de socializacdo das criangas e na construcdo histdrica dos direitos da infancia.
Analisam-se o0s condicionantes histdricos e sociais que invisibilizam as infancias e as
criancas. E importante compreender os fundamentos politicos, econdmicos, culturais, sociais
e 0s aspectos legais do atendimento as criancas nos espacos escolares e ndo escolares. Estuda-

se 0 projeto educativo das instituicdes e suas condicdes internas e externas. A formacédo do
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educador é analisada a partir do entendimento dos processos de formacdo social, cultural e

educacional das criangas.

= Bibliografia Basica:
CORSARO, William A. Sociologia da infancia. 2. ed. Porto Alegre: Penso Editora, 2011.

FREITAS, Marcos Cezar (Org.). Histéria social da infancia no Brasil. 8. ed. S&o Paulo:
Cortez, 2011.

SARMENTO, Manuel. GOUVEA, Maria Cristina S. de (Orgs). Estudos da infancia:
educacdo e praticas sociais. Petropolis: Vozes, 2008.

= Bibliografia Complementar:

ARIES, Philippe. Historia social da crianca e da familia. 2.ed. Rio de Janeiro: LTC, 2012.
BENJAMIM, Walter. A crianga, o brinquedo, a educac¢éo. S&o Paulo: Editora 34, 2002.
KOHAN, Walter. Infancia: entre educacdo e filosofia. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.
KRAMER, Sonia. A politica do pré-escolar no Brasil. 9.ed.Séo Paulo: Cortez, 2005.

PINTO, Manuel. SARMENTO, Manuel. As crianc¢as: contextos e identidades. Braga: Centro
de Estudos da Infancia - Universidade do Minho, 1997.

F) Teorias da Aprendizagem

= Proposta pedagogica

No processo de aprendizagem escolar existem trés componentes essenciais: 0 sujeito
que aprende, o professor e a situagdo de aprendizagem. As Teorias de Aprendizagem oriundas
da Psicologia da Aprendizagem procuram estudar a dindmica envolvida no processo de
ensino-aprendizagem. Este conhecimento pode servir de subsidio para que educadores possam
pensar e construir estratégias para melhor exercer sua praxis pedagdgica. Busca-se fornecer
informacBes relacionadas ao processo de aprendizagem humana e incentivar os futuros
educadores a saber utilizar recursos variados para propiciar um ambiente de facilitacdo da
aprendizagem. Contempla-se as principais Teorias de Aprendizagem, como o Behaviorismo
de Watson e Skinner, que da relevancia a conceitos como reflexos condicionados e nédo
condicionados, comportamento respondente e operante, reforcamento (positivo e negativo),
punicdo, controle aversivo e extincdo de aprendizagem. Estuda-se a importancia dos
processos perceptivos na aprendizagem, além do insight e do isoformismo, ideias oriundas da
Teoria da Gestalt de Wertheimer, Kohler e Koffka. Retoma-se a contribuicdo dos
construtivistas como Piaget, Vygotsky e Wallon, estudando a génese dos processos psiquicos
em uma perspectiva abrangente e global, investigando a aprendizagem da crianca ao longo da

infancia e sua evolugdo psiquica. Estuda-se Ausubel com a concepc¢do de aprendizagem
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significativa, que implica em nocbes de pontes cognitivas, conhecimentos prévios e mapas

conceituais entre outros.

= Bibliografia Basica:
CAMPOS, Dinah Martins de Souza. Psicologia da aprendizagem. Petrépolis: Vozes, 2013.
MOREIRA, Marco Antonio. Teorias da Aprendizagem. S&o Paulo: EPU, 2011.

TRINDADE, Rui. Experiéncias educativas e situagdes de aprendizagem. S&o Paulo: Editora
Leya Brasil, 2011.

= Bibliografia Complementar:

FREUD, Sigmund. Edicdo standard brasileira das obras psicologicas completas de Sigmund
Freud: com os comentérios e notas de James Strachey; em colaboragdo com Anna Freud;
assistidos por Alex Strachey a Alan Tyson. Rio de Janeiro: Imago, 1999. 24 vol

GAMEZ,Luciano. Psicologia de educacéo. Rio de Janeiro: LTC, 2013.

MEYRS, David G. Psicologia. 9 ed. Rio de Janeiro: LTC, 2012.

MOREIRA, Marco A.; MASINI, Elcie F. Salzano. Aprendizagem significativa: a teoria de
David Ausubel. 2. ed. S&o Paulo: Centauro, 2011.

PIAGET, Jean. A construcéo do real na crianca. 3.ed. S&o Paulo: Atica, 2001.
G) Educacéo e Estudos Culturais

= Proposta pedagdgica

O componente curricular busca identificar e discutir o conceito e a histéria dos
Estudos Culturais como ciéncia e sua relacdo com a Educacdo. Como desdobramento,
procura-se abordar a relacdo entre cultura e epistemologia do conhecimento escolar e sua
apropriacdo dos Estudos Culturais na Educacdo. Propde ainda debater a relacdo entre a cultura
e as diversas “identidades” no ambito do atual neoliberalismo. Discute ainda as politicas
publicas identitarias criadas para a Educagdo e seus diversos aportes culturais. Destaca a
aplicacdo da Lei 11.645/08 e a valorizacdo da cultura afro-indigena. Desta forma, busca
ressignificar o entendimento que se tem sobre estas etnias, e como desdobramento, suas atuais
condic@es de vida e insercdo social. Assim, compreende também os pressupostos contidos na
atual politica de Direitos Humanos (CNE/CP 8/2012).

= Bibliografia Basica:

BOSI, Ecléa. Cultura de massa e cultura popular: Leituras de operarias. 13. ed. -. Petropolis:
Vozes, 2009.

CANCLINI, Nestor Garcia. Culturas hibridas: estratégias para entrar e sair da modernidade.
4.ed.Sé&o Paulo: EDUSP, 2013
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SILVA, Tomaz Tadeu; HALL Stuart; WOODWARD, Kathryn. Identidade e diferenca: a
perspectiva dos estudos culturais. 13.ed. Petrdpolis: Vozes, 2012

= Bibliografia Complementar:

CARDOSO, Fernando Henrique. Cultura das transgressdes no Brasil : cenarios do amanha.
Séo Paulo Saraiva 2011

DELOIZY, Francine Barthe; SERPA, Angelo (orgs). Visdes do Brasil — estudos culturais em
Geografia. Salvador: EDUFBA e Edi¢des L’ Harmattan, 2012.

OLIVEIRA, C.G.; OLIVEIRA, L.F.;FERRAZ, M.C.O.R. Escola, culturas e diferencas:
experiéncias e desafios na educacéo basica. Rio de Janeiro: Imperial Novo Milénio, 2016.
LARAIA, Roque de Barros. Cultura um conceito antropoldgico. Rio de Janeiro: Zahar
Editora, 2013.

VEIGA-NETO, Alfredo; CASTAGNA, Maria Lucia. Estudos culturais da ciéncia &
educacéo - Col. Temas & Educacédo. Belo Horizonte: Auténtica, 2010

H)Economia Politica da Educagéo

= Proposta pedagdgica

A abordagem que permeia o componente curricular diz respeito diretamente a relagdo
entre economia, politica e educacdo. Promove a compreensdo desta relacdo através da
identificacdo conceitual de elementos basais para a compreensdao da tematica, como
economia, politica e ideologia. Analisa o funcionamento da educacdo em sociedades
capitalistas, bem como em sociedades socialistas. Nesta relacdo, busca-se a identificacdo e
critica das politicas implementadas pelo Banco Mundial, como importante agéncia de
fomento no mundo, e seus reflexos no Brasil. Os resultados destas intervencdes sdo
analisados e confrontados com os requisitos obrigatérios do MEC, em particular, 0os que se
referem as relacdes étnico-raciais (11.645/2008) e aos Direitos Humanos (CNE/CP 8/2012).

= Bibliografia Basica:

BAUMAN, Zygmunt; PENCHEL, Marcus. Globalizag&o: as consequéncias humanas. Rio de
Janeiro: Zahar, 2013.

TOMMASI, Livia de; WARDE, Miriam Jorge; HADDAD, Sérgio. O BANCO mundial e as
politicas educacionais. 3.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

GENTILLI, Pablo. & SADER, Emir. Pos-neoliberalismo: as politicas sociais e o estado
democratico. Sdo Paulo: Editora Paz e Terra, 2006.
= Bibliografia Complementar:

BOURDIEU, Pierre. A economia das trocas simbdlicas. 6. ed. Perspectiva. Sdo Paulo. 2007.



59

SADER, Emir; GENTILI, Pablo A. A.; BORON, Atilio. Pds-neoliberalismo Il: que Estado
para que democracia? 2. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2000.

COUTINHO, Carlos Nelson. De Rousseu a Gramsci - Ensaios de Teoria Politica. S&o Paulo:
Boitempo Editorial, 2011.

FREIRE, Paulo. Politica e educagdo: ensaios. Sdo Paulo, Cortez, 2003,

GRAMSCI, Antonio. Educacéo, escola e formagéo - Caminhos para a emancipa¢do humana.
Curitiba: Editora Appris, 2014.

7.5.6. Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS

Este componente curricular promove o conhecimento de informacdes sobre a historia
e cultura da comunidade surda, analisando 0s conceitos basicos sobre os principios
linguisticos da LIBRAS e o mundo dos surdos. Estuda a legislacéo referente, relacionando o
processo de aquisicdo da linguagem dos surdos com as politicas educacionais vigentes,
notadamente, a Lei 7.699/2006, que preconiza a inclusdo de portadores de necessidades
especiais, em particular o paragrafo XIV, do Capitulo IV. Por meio de praticas do alfabeto
manual (datilologia) e conversacdo em LIBRAS, possibilita a aquisi¢do de vocabulario basico
com énfase na expressdo facial e corporal como forma de facilitar a comunicagao entre surdo
e ouvinte. Estabelece comparacdes sobre as diferencas entre a estrutura gramatical de
LIBRAS e da lingua portuguesa. Promove também o conhecimento da escrita de LIBRAS e

suas regras, bem como a literatura surda.

= Bibliografia basica

CAPOVILLA, Fernando César. Dicionario Enciclopédico Illustrado Trilingue-Lingua
Brasileira de Sinais. Sdo Paulo: Edusp, 2008.

SOUZA, Tanya A. F. LIBRAS em contexto. Brasilia: LIBREGRAF, 2008.

PIMENTA, Nelson; QUADROS, R.M. Curso de Libras. Rio de Janeiro: LSB Video, 20009.

= Bibliografia complementar

BRITO, Lucinda Ferreira. Por uma Gramatica de Linguas e Sinais. 2.ed.Rio de janeiro:
Tempo brasileiro, 2010.

LABORIT, E. O voo da Gaivota. Paris: Best Seller, 1994.
PRESIDENCIA DA REPUBLICA. Lingua brasileira de sinais. Brasilia.2002.
PRESIDENCIA DA REPUBLICA. Decreto de LIBRAS 5626. Brasilia.2005.

SACKS, Olives. Vendo Vozes- Uma viagem ao mundo dos surdos. S&o Paulo. Companhia das
Letras, 1995.
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7.5.7. Laboratorios Especializados

= Proposta pedagogica

Os laboratorios especializados representam um espaco curricular de apoio pedagogico,
preparando o estudante para o exercicio profissional a partir de préaticas contextualizadas.
Propicia a concretizacdo da relacdo préatica-teoria-pratica, por meio da articulacdo de
diferentes conhecimentos e saberes. Propde a producdo de praticas e materiais didatico-
pedagdgicos e aprimora a tomada de decisdes que envolvem o planejamento e a realizacdo de
experiéncias pedagogicas. Constitui-se como espaco para troca de experiéncias e
desenvolvimento de propostas tedrico-metodoldgicas para e educagdo basica. Também se
define como espaco para producdo de produtos dos projetos de trabalho, producdes dos

cenarios de prética.

A) Laboratorio de Préaticas Pedagbgicas

= Proposta pedagdgica

O Laboratério de Préticas Pedagdgicas proporciona a aproximacao entre a formacéo
teorica e a formacdo pratica do futuro pedagogo mediante o planejamento e a efetivacdo de
oficinas relacionadas aos fundamentos e as metodologias de ensino empregadas tanto na
educacdo infantil quanto no ensino fundamental - anos iniciais. Estrutura-se para desenvolver
atividades de natureza pratica por meio da organizacdo de propostas pedagdgicas
desenvolvidas pelos docentes responsaveis, objetivando a elaboracdo de material didatico-
pedagdgico, a compreensdo e a avaliacdo de sua utilizacdo na educacdo basica. As atividades
e 0s materiais produzidos visam subsidiar o desenvolvimento dos projetos de trabalho dos
estudantes, bem como as propostas realizadas nas oficinas de pesquisa e praticas pedagogicas.
Também se organiza para o atendimento ao estudante nas atividades do estdgio curricular
supervisionado. Este componente é orientado pelos docentes do curso que poderdo fornecer o

empréstimo do material didatico-pedagogico produzido no laboratério.

= Bibliografia Basica:

BEMVENUTI, Alice et al. O ludico na pratica pedagdgica. Curitiba: InterSaberes, 2012.
DOLLE, Jean-Marie. Principios para uma pedagogia cientifica. Porto Alegre: Editora Penso,
2011.
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ACOSTA, Ana Jamila; POOLI, Jodo Paulo; COSTA, Marcia da Rosa; SCHEIBEL, Maria
fani; PICAWY, Marcia Maira. Projetos interdisciplinares. Curitiba: InterSaberes, 2012.

= Bibliografia Complementar:
ANTUNES, Celso. Inteligéncias Multiplas e seus estimulos. Campinas-SP: Papirus.2008.

BRODBECK, Jane Thompson; COSTA, Ant6nio José Henrique; CORREA, Vanessa
Loureiro. Estratégias de leitura em lingua portuguesa. Curitiba: InterSaberes, 2012.

FAINGUELERNT, Estela Kaufman; NUNES, Katia Regina Ashton. Fazendo arte com a
matematica. 2.ed. Porto Alegre: Editora Penso, 2015.

MARINHO, Herminia Regina Bugeste; MATOS JUNIOR, Moacir Avila de; SALLES
FILHO, Nei Alberto; FINCK, Silvia Christina Madrid. Pedagogia do movimento: universo
ludico e psicomotricidade. 2. ed. Curitiba: Ibpex, 2007.

RAU, Maria Cristina Trois Dorneles. A ludicidade na educagdo: uma atitude pedagdgica. 2.
ed. Curitiba: Ibpex, 2011.

B) Laboratorio Brinquedoteca

= Proposta pedagogica

O Laboratério de brinquedoteca tem como principal objetivo promover a reflexdo e
discussdo sobre a importancia do brincar no desenvolvimento infantil. Neste espaco, 0s
estudantes podem relacionar as diversas fases do desenvolvimento fisico, afetivo e social da
crianca com as atividades ludicas, conhecendo a historia e o espaco ocupado pela ludicidade
no contexto historico e atual da educacéo.

Todas as atividades propostas sdo articuladas ao trabalho dos estudantes nos estagios
em espacos formais e ndo formais, no desenvolvimento de projetos sobre o brinquedo e o
brincar, reconhecendo a importancia das atividades lidicas e recreativas no processo de
ensino e aprendizagem. Desta forma, os estudantes podem compreender a dindmica de
criacdo, montagem e dinamizacédo de espacos ludo pedagdgicos, e a arte de transformar sucata

em jogo e brinquedo educativo.

= Bibliografia Basica:

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. Jogos infantis: o jogo, a crianga e a educacdo. 7.ed.
Petropolis: Vozes, 2000

BROUGERE, Gilles; FRANCA, Gisela Wajsko. Brinquedo e cultura. 8.ed. S&o Paulo:
Cortez, 2014.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. Jogo, Brinquedo, Brincadeira e a educacéo. Séo Paulo:
Cortez, 2015.

= Bibliografia Complementar:
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BARROS, Flavia Cristina Oliveira Murbach. Cadé o brincar?: da educacédo infantil para o
ensino fundamental [ebook online]. S&o Paulo: Editora UNESP; S&o Paulo: Cultura
Académica, 2009.
KISHIMOTO, Tizuko Morchida et al. Jogo, brinquedo, brincadeira e educacdo. SP: Cortez,
2007.
SANTOS, Santa Marli Pires dos. Brinquedoteca: a crianga, o adulto e o ladico. Petropolis,
RJ: Vozes, 2015.

. (org). Brinquedoteca: o ludico em diferentes contextos. 14.ed.Petropolis-RJ:
Vozes, 2011.
VIGOTSKY, Lev Semenovich. A formagdo social da mente. 6. ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2007.

7.5.8. Cidadania Diversidade e Sustentabilidade

Este componente curricular é desenvolvido no Ambiente Virtual de Aprendizagem-
AVA, como politica institucional para atendimento aos requisitos legais referentes as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, Diretrizes Nacionais para a Educacdo em
Direitos Humanos e Politicas de Educacdo Ambiental, ministrado para todos os cursos de
graduac&o no primeiro ano. E desenvolvido em dois blocos tematicos: Direitos Humanos e

Educacdo Ambiental; Relacdes Etnico-Raciais e Educacio Ambiental

Ementa:

Ressignificacdo de conceitos relativos & cultura afro-brasileira e & indigena. Diversidade
cultural brasileira: construcdo de uma visao mais humanizada e concreta sobre suas origens e
principais elementos que a compdem. Nova percepcao de um Brasil inter e multicultural.
Conflitos socioambientais: relacdes de dominagcdo e subjugacdo tendo, como cenario
principal, a posse da terra e a exploracdo desenfreada dos recursos naturais do pais.
Transformacdo historica dos conceitos e valores dos direitos humanos. Caracteristicas
conflitivas dos direitos humanos nas sociedades plurais. Educacdo dos direitos humanos e
cultura democratica. Arte e educacao critico-sensivel dos direitos humanos. Direitos humanos,
sustentabilidade e geragdes futuras.

o Bibliografia Basica
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BRANDAO, Claudio. Direitos humanos e fundamentais em perspectiva. S&o Paulo: Atlas,
2014,

CARDOSO, Fernando Henrique. Cultura das transgressdes no Brasil : cenarios do amanha.
S&o Paulo Saraiva 2011.

COMPARATO, Fabio Konder. A afirmacdo histérica dos direitos humanos. Sdo Paulo:
Saraiva, 2013.

DIAS, Genebaldo Freire. Educacdo ambiental: principios e praticas. 9.ed. Sdo Paulo: Editora
Gaia, 2004.

EDUCACAO ambiental : abordagens maltiplas. 2.ed. Porto Alegre Penso 2012.

MARTINS, Estevéo C. de Rezende. Cultura e poder. 2.ed. Sdo Paulo Saraiva 2003.

PHILIPPI JUNIOR, Arlindo; PELICIONI, Maria Cecilia Focesi. Educacdo ambiental e
sustentabilidade. 2. ed. rev. e atual. Barueri: Manole, 2014.

RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro: a formagdo e o sentido do Brasil. 2. ed. S&o Paulo:
Companhia das Letras, 2004.

SATO, Michele. Educacédo ambiental : pesquisa e desafios. Porto Alegre ArtMed 2011.

o Bibliografia Complementar

ALMEIDA, Guilherme Assis de; CHRISTMANM, Martha Ochsenhofer. Etica e Direito:
uma perspectiva integrada. S&o Paulo: Atlas, 2009.

BEGON, Michael; TOWNSEND, Colin R. Ecologia de individuos a ecossistemas. 8. Porto
Alegre ArtMed 2011.

CANNUCCHI, Aldo. Cultura brasileira: o que é, como se faz. 2.ed. Sdo Paulo: Loyola, 1999.
CULTURA brasileira: temas e situagdes. 4. ed. S&o Paulo: Atica, 2000.

DIAS, Genebaldo Freire. Educacdo ambiental: principios e praticas. 9.ed. Sdo Paulo: Editora
Gaia, 2004.

DIEGUES JUNIOR, Manuel. Etnias e culturas no Brasil. UBiblioteca do Exército Editora,
1980.

GONGCALVES, Tamara Amoroso. Direitos humanos das mulheres e a comisséo
interamericana de direitos humanos. Sao Paulo: Saraiva, 2013.

KOHN, Ricardo. Ambiente e sustentabilidade: metodologias para gestdo. Rio de Janeiro LTC
2015.

LEITE, Carlos Henrique Bezerra. Manual de direitos humanos. 3% ed. Sao Paulo: Atlas, 2014.
MOKHTAR, G. Historia geral da Africa: Africa antiga. Brasilia: Unesco, ¢2010. v. 2
(Colecéo Historia Geral da Africa da UNESCO)
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NEVES, Thiago Ferreira Cardoso. Direito & justica social: por uma sociedade mais justa,
livre e solidaria: estudos em homenagem ao Professor Sylvio Capanema de Souza. Sao Paulo:
Atlas, 2013.

RAMOS, André de Carvalho. Curso de direitos humanos. S&o Paulo: Saraiva, 2013.
SANTOS, Christiano Jorge. Crimes de preconceito e de discriminagdo. 22 ed. Sdo Paulo:
Saraiva, 2010.

7.6. Estagio Curricular Supervisionado

De acordo com as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagéo
em Pedagogia, o estagio curricular é realizado ao longo do curso, do primeiro ao quarto ano,
perfazendo um total de 400 horas. Esta carga horaria serd assim organizada: observacdes em
campo, projetos de intervencdo, encontros para desenvolver discussdes acerca das questdes
trazidas sobre as atividades realizadas nos espacos escolares e ndo escolares e planejamento,
organizacao, realizacdo e avaliagcdo de projetos que contemplem as necessidades dos cenarios
de praética.

Nesta pratica, o estudante tera a oportunidade de assegurar experiéncias de exercicio
profissional, em ambientes escolares e ndo escolares, ampliando e fortalecendo atitudes éticas,
de conhecimento e de competéncia.

Como as DCN aplicam-se a formacdo inicial para o exercicio da docéncia na
Educacao Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental e nos cursos de Ensino Médio na
modalidade Normal, os estagios sdo realizados nestes segmentos da Educacdo Béasica. Os
cursos de Educacao de Jovens e Adultos e a participacdo em atividades de gestdo de processos
educativos no planejamento, implementacdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de
atividades e projetos educacionais também sdo campos de estagio para os graduandos.

Os estagios supervisionados no Curso de Pedagogia estdo relacionados com a
necessidade de superar a dicotomia teoria-pratica na formacdo do educador. A relagdo teoria-
pratica ndo se reduz ao momento do estagio, devendo ser trabalhada ao longo do curso,
permeando 0s componentes curriculares.

A prética no estdgio supervisionado vai muito além da mera observacdo. Esta
atividade proporciona: o conhecimento da realidade da escola; sua estrutura; a organizagéo do
trabalho pedagogico; a gestdo educacional; praticas de docéncia, assim como oportuniza a
reflexdo da teoria estudada com a pratica e identificagdo de temas para investigacdo e

pesquisa.
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Assim, a relacdo dos estudantes com o trabalho no estagio, atuando diretamente na
escola, cria a possibilidade de apropriagdo no seu processo de formacdo, dos principios
tedricos e metodoldgicos, que permitam a compreensao de sua pratica e da funcdo social do
seu trabalho pedagdgico.

A normatizacdo para o desenvolvimento do estagio curricular supervisionado, bem
como das atividades tedrico-praticas, estdo dispostas no documento “Diretrizes para Estagio

Curricular Supervisionado”, anexo a este projeto.

7.7. Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)

O desenvolvimento da carga horéria do Curso de Graduacdo em Pedagogia na
modalidade semipresencial vem ao encontro de uma tendéncia que se amplia, a cada dia, no
meio educacional em relacdo ao fomento da EAD. A possibilidade de ter até 20% da carga
horéria total do curso a distancia é regulamentada pela Portaria n°. 4.059, de 10 de dezembro
de 2004.

A utilizacdo da modalidade de ensino semipresencial na organizacdo curricular do
curso teve inicio na revisdo do PPC implantada em 2007. Essa experiéncia tem sido de grande
importancia na formacdo dos pedagogos. Temos alcangado o objetivo da inclusdo digital dos
ingressantes e, de forma mais significativa, a formacao para o uso pedagdgico das tecnologias
digitais e midiaticas da informacdo e comunicacdo. Portanto, para o Curso de Pedagogia,
utilizar a EAD constitui-se como metodologia necessaria ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades relacionadas ao uso das tecnologias educacionais.

Sendo assim, na reformulacdo curricular deste PPC, optou-se pela manutencdo da
utilizacdo dessa modalidade de ensino nos componentes curriculares que abordam o0s
fundamentos da educacdo. Como consta da matriz curricular apresentada anteriormente,
utiliza-se, nesta modalidade, 720 horas equivalentes a 17,9% da carga horaria total do curso
com o trabalho desenvolvido a distancia. Sao realizados quatro encontros presenciais ao longo
do ano, incluindo os momentos para a realizacéo das avaliacGes.

A proposta metodolégica para esta modalidade baseia-se na mediacdo pedagdgica
realizada pelo professor por meio dos recursos das diversas ferramentas do ambiente virtual
de aprendizagem e da interagédo entre professores/estudantes e estudantes/estudantes.

O AVA ¢ baseado na internet e de utilizacao gratuita com aporte tecnolégico simples.
A partir da explicitagdo da metodologia acima, optou-se pela utilizagdo do ambiente Moodle,
que permite a organizacgdo das ferramentas pelo professor, contando com o suporte da equipe

do Nducleo de Educacdo a Distancia e Novas Tecnologias para o Ensino - NUED. Neste
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sentido, defende-se o principio da autoria e autonomia docente para definicdo e formatacao de
conteddo e estratégias de ensino.

Os professores e estudantes envolvidos com a modalidade semipresencial contam com
0 suporte técnico-pedagogico da equipe do NUED. Esta equipe esta sempre disponivel,
presencialmente e por meio virtual, para auxiliar nas davidas e necessidades diversas que
surgem ao longo do trabalho. Os docentes podem contar com estudantes-monitores,
previamente selecionados por meio dos editais de monitoria divulgados pelo CCHS, que
auxiliam no acompanhamento aos estudantes.

E disponibilizado aos estudantes e docentes o acesso a0 AVA nos laboratérios de
informatica nos Campi do UNIFESO. Os laboratorios contam com um servidor que hospeda a
plataforma Moodle, bem como conexdo de banda larga a internet, que da o suporte tanto aos
laboratdrios quanto ao acesso ao ambiente virtual.

Os docentes responsaveis pelos componentes online fazem parte do corpo docente do
curso, atuando tanto nesta modalidade quanto nos demais. Sua atuacao € a distancia, tal qual a
atividade dos estudantes. A carga horaria destes docentes tem a mesma configuracdo dos
demais docentes do curso, diferenciando-se apenas na maneira como é cumprida a docéncia.
Acessam ao ambiente virtual pelo menos trés vezes na semana, para interagir com 0s
estudantes nas diferentes ferramentas, bem como para acompanhar a sua frequéncia, acessar
material produzido por eles e esclarecer duvidas que possam surgir. Também cabe aos
docentes avaliar os estudantes e orientar o monitor, quando for o caso.

O estudante deve acessar constantemente o AVA, sendo esperada uma dedicacédo
minima de 90 minutos semanais por componente curricular a distancia. Deve realizar as
atividades propostas nas agendas, interagir com colegas e professores e buscar orientacdes
guando necessitarem.

A frequéncia dos docentes € computada de acordo com 0 seu acesso ao ambiente e a
interacdo com os estudantes, a partir dos registros gerados pelo sistema do AVA. Também é
computada a frequéncia as reuniGes pedagodgicas relativas ao projeto e demais atividades
presenciais do Curso de Pedagogia.

A frequéncia dos estudantes é avaliada a partir dos acessos ao ambiente e da efetiva
participacdo nas atividades propostas, por meio dos relatérios e registros gerados pelo
ambiente, seguindo 0 mesmo critério de aprovacdo dos demais componentes curriculares e de
acordo com o0 previsto no regimento institucional quanto ao percentual minimo para

aprovacdo. A avaliacdo se dara por meio de atividades avaliativas presenciais, segundo
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determinacdo da portaria n°. 4.059, de 10 e dezembro de 2004, e sera realizada de acordo com
as diretrizes deste PPC.

7.8. Trabalho de Concluséo de Curso

O trabalho de concluséo de curso é o requisito final para a formacéo dos estudantes.
Ao longo dos quatro anos, este trabalho serd construido pelos estudantes por meio das
atividades desenvolvidas em todos os componentes curriculares e pela metodologia de projeto
de trabalho que se constitui como metodologia da formagéo. Com isso, 0 TCC deixa de ser
uma tarefa a mais para a concluséo do curso e potencializa a investigac¢do do inicio ao fim do
processo de formacdo, cuja finalidade € contribuir na concretizacdo da formacdo do
pedagogo.

Tal concepcdo estd fundamentada na perspectiva da formagdo como processo que
desenvolve o “aprender a aprender” (Delors, 1999), indissociavel do “aprender a fazer”.
Assim entendida, a formacdo estd sempre em andamento, numa dindmica profunda e
constitutiva do sujeito (Demo, 2003). Com isso, desmistifica-se a ideia de pesquisa como algo
artificial e separado do ensino, caracterizando-a como um principio cientifico e educativo
(ibid.).

Tem como objetivo geral oportunizar ao concluinte do curso a elaboragdo de uma
sintese pessoal do processo de sua formacéo, através de um trabalho de carater cientifico e
pedagdgico que integre a pesquisa, 0 ensino e a extensdo. Visa desenvolver a capacidade
investigativa, estimulando a leitura e o contato direto com fontes de informacao e formacéo de
uma visdo de mundo; promover a escrita e a compreensdo do real, utilizando-se de uma
metodologia adequada aos limites da pesquisa.

Vale destacar que o TCC sera construido a partir do conhecimento tedrico-pratico
desenvolvido ao longo do curso e pela inser¢do nos cenarios de estagio. Estes ajudam os
estudantes a construirem as questfes problematizadoras a serem investigadas e desenvolvidas
no projeto de intervencao pedagdgica.

O TCC também possibilita divulgar a producdo do conhecimento produzido no ambito
institucional. As normas para a apresentacdo e avaliagdo do trabalho de concluséo de curso

estdo regulamentadas em documento proprio.

8. CONCEPCAO DE AVALIACAO

A avaliacdo é uma questdo polémica e complexa que, ao longo do tempo, vem

apresentando-se, nas suas varias concepcfes, como uma dificuldade latente na acdo de
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professores e gestores na escola. E, porque nao dizer, também dos estudantes, que sofrem a
acdo de uma avaliacdo arbitraria e contraditéria em seus principios e métodos. Em geral, a
avaliacdo nas instituicbes de ensino superior, ainda esta voltada, predominantemente, para a
exata reproducdo de conteudos, refletindo uma concepcéo tradicional do processo de aprender
e ensinar.

Por ser uma acdo que se estabelece a partir de um processo e constitui uma interacéo
para a construcdo, é importante considerar as diferentes dimensdes da avaliagdo descritas por
Alonso (2004): politica, ética e curricular.

A dimensdo politica associa a avaliagdo da aprendizagem a necessidade de uma
avaliacdo dos préprios sistemas educativos, das concepgdes que Ihes ddo forma. Portanto, ha
necessidade de contextualizar o desempenho cognitivo como uma das faces das politicas
publicas. A dimensdo ética preconiza a relacdo entre a avaliagdo e o processo de
inclusdo/exclusdo social promovido pela escola por meio do sucesso/fracasso escolar. A
validagéo do saber individual, das experiéncias vividas, promove um movimento diferenciado
do habitual: reconhecer apenas o conhecimento historicamente acumulado. Isto representa
uma forma de avaliar que cria uma possibilidade concreta do outro. A dimensao curricular da
avaliacdo refere-se a um rendimento dos sistemas educativos que, necessariamente, tomam
como referencial os diversos aspectos do ensino nele englobados ou explicitados (ibid.).

Estas dimensdes se entrelagam na concepcdo definida como avaliagdo formativa,
entendida como um processo continuo que objetiva desenvolver aprendizagens. Tal
concepcao baseia-se na aproximacgdo, na assisténcia com rigor e afeto, oportunizando a
escolha do aluno por rumos em sua trajetéria de conhecimento. Sendo assim, o Curso de
Pedagogia assume esta concepcao de avaliacdo, abrindo o espago dialégico entre docentes,
discentes e curriculo, em consonancia com o curriculo em rede.

O objetivo primordial da avaliacdo formativa é a deteccdo precoce de insuficiéncias e
dificuldades, visando a melhoria da aprendizagem em curso, numa perspectiva de ampliacdo
do desenvolvimento do estudante em formacao.

A avaliacdo formativa ndo tem um carater punitivo ou de simples verificacdo da
aprendizagem. Ela é mais do que isso; é um processo que leva o estudante a compreender o
Seu erro ou mesmo O Seu acerto com vistas a aprimorar 0 seu conhecimento com a
possibilidade de rever sua avaliacéo e refazer quando necessario (HOFFMANN, 2000).

Diante do exposto é pertinente trazer para este projeto os principios de formagéo que
estdo presentes no Projeto Politico-Pedagdgico Institucional — PPPI. A Politica para o Ensino

de Graduacdo do UNIFESO estd implicada com o compromisso de uma formacédo na



69

graduacdo de qualidade, pluralista, critica e reflexiva, que articula as especificidades das
competéncias técnicas da formacdo profissional com equilibrio com a formacdo geral,
humanistica e ética; [...] (UNIFESO, PPPI, 2006. p. 34). Assim, consideramos:

e A educacdo como um processo de formacéo integral, integrada, integrante e integradora das
pessoas e dos grupos;

e A autonomia e a liberdade do estudante nas dimensdes bio-psico-social e historico-cultural;
e O docente como agente do processo educativo, cuja atuacdo Se pauta numa proposta
dialdgica de educacéo;

e O aperfeicoamento da comunicagdo interpessoal como meio de construcdo do
conhecimento e da formacéo de atitudes e valores;

¢ A interdisciplinaridade didatica;

¢ A atividade investigativa e o exercicio da extensdo;

e A articulagdo entre teoria e prética;

¢ A qualidade do ensino e a producdo cientifica.

Ainda na perspectiva da avaliacdo formativa, o Regimento Interno do UNIFESO,

aprovado em 2007, traz em seu artigo 106, o principio de avaliagdo que a instituicdo assume:

Na visdo dos principios tedricos que regem a avaliagdo, esta deve ser
considerada como uma dimensdo essencial do processo académico do curso
ou programa, COmMo mecanismo permanente de acompanhamento e regulagdo
do desenvolvimento da proposta curricular, em todas suas dimenses, partes
e agentes (p.34).

Conforme o Regimento Interno do UNIFESO, a avaliacdo da aprendizagem tem por

objetivos:
I- 0 desenvolvimento integral do estudante, na sua formagdo como cidadéo e
como profissional; Il- avaliacdo do nivel de aproveitamento académico-
didatico do estudante; Ill- a programacdo de intervengdes qualificadas no

processo de ensino-aprendizagem, no sentido de se alcancarem os objetivos
propostos; IV- o aperfeicoamento do processo de ensino-aprendizagem (p.
35).

8.1. Avaliagéo Institucional

A instituicdo desenvolve o processo de Avaliacdo Institucional (Al) desde 1996,
quando foi criado o Grupo de Incentivo a Autoavaliagdo Continuada — GIAC que, sob a
orientagcdo das propostas do PAIBU-MEC, se responsabilizou pela elaboragéo, aplicacéo e

andlise do Programa de Al, centrado na avaliacdo dos cursos existentes na Instituicdo. Em
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2000, foi criada a Comissdo Permanente de Avaliagdo — CPA, que promoveu 0 primeiro
processo de Al envolvendo professores, alunos e funcionarios técnico administrativos,
antecipando-se ao que seria preconizado pelo SINAES.

A Comissdo Permanente de Avaliacdo (CPA) desenvolveu um processo de avaliacao
interna, seguido de uma avaliacdo externa, com o objetivo de tragcar um diagnostico de sua
realidade e estabelecer metas norteadoras do Projeto Institucional a partir de 2001. Esta
avaliacdo permitiu uma visao sistémica, evidenciando aspectos do processo educacional que

necessitavam de reestruturacao significativa em sua nova fase de expanséo e transformacao.

A Avaliagéo Institucional (Al) vem se revelando no UNIFESO como um
mecanismo imprescindivel de transformacdo, num processo dinamico de
carater ativo e ndo apenas de cunho descritivo. S&o sinteses progressivas que
se acumulam num processo gradativo, valorizando diferentes instrumentos,
com abordagens qualitativas e quantitativas de um processo sistematico de
investigacdo. A participagdo dos atores internos e externos garante a
credibilidade do produto e do processo avaliativo (PPPI, p. 44).

Os resultados do processo permitiram identificar questbes relevantes a serem
enfrentadas e subsidiaram a construgcdo do primeiro Plano de Desenvolvimento Institucional —
PDI 2003/2007. Em 2004, teve inicio uma nova fase no processo de Al sob as diretrizes do
SINAES. Foi criada a Comissdo Propria de Avaliacdo — CPA, colegiado, que tem como
funcdo coordenar a politica institucional nesta area. Em 2008, a CPA deu continuidade ao
processo pelo qual a instituicdo vinha promovendo sua Al. Elaborou um Projeto de
Autoavaliacdo com objetivo de avaliar as 10 (dez) dimensdes propostas pelo SINAES. O
projeto além de mobilizar a comunidade universitaria, contribuiu para sedimentar uma cultura
avaliativa e subsidiar a constru¢do do PDI 2008-2012.

Atualmente, a Instituicdo desenvolve o Programa de Autoavaliagdo Institucional
(PAAI) que propde a focalizagdo de cada curso de graduacdo da IES, considerando-o0 nas
diversas facetas de sua especificidade e de suas relagdes, como também na dinamica e nas
implicacdes de sua integracdo a um dado Centro e na totalidade do UNIFESO. Centra seu
foco no processo de construgdo do conhecimento desenvolvido no curso, considerando, ao
mesmo tempo, suas peculiaridades e sua vinculacdo a uma area da ciéncia na cultura
contemporanea. Sob este foco estd, também, o olhar em relacédo a eficiéncia das relagdes que
se estabelecem & eficacia de medidas que a coordenacdo e outras instancias definem e
implementam e a efetividade da corresponsabilizacdo de cada instancia e ator, no ambito de

sua competéncia e na melhoria da qualidade académica do curso e da Instituicdo. A avaliacdo
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do curso estd integrada ao Programa de Autoavaliacdo Institucional — PAAI, sendo
desenvolvidas agdes, de acordo com o cronograma estabelecido no Programa.

Sé&o utilizados instrumentos especificos tais como: 1) Avaliacdo do PPC, que envolve
as dimensdes que constam do instrumento de avaliacdo de curso do SINAES; 2) Avaliacdo do
desempenho docente realizada por meio de dois instrumentos especificos: um de avaliagdo do
docente pelo discente e outro de autoavaliacdo do docente. A avaliagdo docente é o
instrumento que permite a coordenacdo do curso identificar as potencialidades e fragilidades
de forma individual e proporcionar aperfeicoamento por meio do dialogo. 3) Teste de
Progresso, modelo de avaliagdo longitudinal que avalia o ganho de conhecimento dos
estudantes ao longo da formacdo, ao mesmo tempo em que permite a instituicdo/curso realizar
um diagnéstico da qualidade da formacao que oferece.

Os estudantes do curso participam do Teste de Progresso com frequéncia significativa
e 0s docentes participam da elaboracdo do Teste e analises dos resultados. Os resultados
destes processos avaliativos norteiam as agOes institucionais. Portanto, a avaliagdo do curso
ndo se limita a um processo técnico isolado, como “praxis transformadora”, a avaliacdo ¢ um
compromisso com a aprendizagem dos estudantes e com a mudanga institucional. Além da
avaliacdo realizada pela Comissdo Propria de Avaliacdo - CPA da IES, o Nucleo Docente
Estruturante (NDE) do Curso faz o0 acompanhamento periédico do PPC.

8.2. O Portfolio no Processo Avaliativo

O portfolio € um dos procedimentos de avaliacdo condizentes com a avaliacdo
formativa e contempla trés principios basicos:
¢ A avaliacdo como um processo em desenvolvimento;
e A participacdo ativa dos estudantes nesse processo, no sentido de que aprendam a
identificar e revelar o que sabem e o que ainda ndo sabem;

o A reflexdo do estudante sobre sua aprendizagem.

E um procedimento avaliativo que possibilita a articulagio entre curriculo e préaticas
pedagdgicas. Segundo Villas Boas (2004), o portfolio ¢ uma colecdo das producdes dos
estudantes que evidenciam seu progresso no processo continuo da aprendizagem. E
organizado pelo préprio estudante, permitindo sua participacdo ativa na elaboragdo dos
descritores e na selecdo das amostras de seus trabalhos que seréo incluidos no portfélio. Nao é

uma colecgéo de trabalhos. A selecdo do material deve ser precedida de uma analise critica e
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fundamentacéo, registrando o que o estudante aprendeu ao longo do tempo destinado para sua
criacéo.

Os objetivos majoritarios de sua realizacdo sdo o desenvolvimento individual da
capacidade de reflexdo sobre as questdes pertinentes a educacdo. Ainda, atraves do portfélio,
podem ser fortalecidas as habilidades de andlise, sintese, expressdo escrita, criatividade e
busca autbnoma do conhecimento pelo estudante, além da possibilidade de acompanhar
processualmente a sua trajetoria de aprendizagem. O portfdlio prevé o enfoque na
sistematizacdo e constru¢cdo do conhecimento e na reflexdo sobre os processos de
aprendizagem.

Para tal, foram definidas trés dimensfes da aprendizagem que comp&em o portfélio do
estudante: construcdo de conhecimento, reflexfes, autoavaliacdo. A avaliacdo do portfélio
seguira 0s seguintes descritores:

o Apresentar e definir a sistematizacao das produgoes;

¢ Relacionar as produgdes ao eixo de formacao;

e Agregar fundamentacao tedrica as producoes;

e Desenvolver o projeto de trabalho;

e Apresentar 0s textos com coeréncia, clareza, sequéncia de ideias e correcao da escrita;
e Apresentar as producdes articulando discusséo teorica e pratica pedagdgica;

o Utilizar diferentes linguagens textuais;

e Demonstrar que a construcdo do portfolio foi realizada ao longo do periodo definido;

e Construir o portfélio com producdes articuladas por meio de analises, identificando relacbes
tedrico-praticas e apresentando posicionamento critico relacionado aos conhecimentos
construidos;

e Apresentar visdo critica sobre sua propria producéo textual;
e Apresentar sintese conclusiva contendo uma analise dos avancos na sua aprendizagem.

A avaliacdo do portfolio serd registrada numa ficha de avaliagdo especifica e
individual. Esta ficha tera duas vias, uma para o professor e outra para o estudante, que ficara

anexada ao seu portfolio.
8.3. Registro do processo avaliativo

A avaliacdo da aprendizagem sera realizada de forma integrada e global em
consonancia com a concepgdo formativa, com a atribuicdo de conceitos Suficiente (S) ou
Insuficiente (I). O estudante é considerado aprovado, em cada ano letivo, quando obtiver
frequéncia igual ou superior a 75% (setenta e cinco por cento) em todos os componentes
curriculares e conceito Suficiente (S) em todos os formatos / instrumentos avaliativos. Serdo

utilizados os seguintes formatos e instrumentos de avaliacao:
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A) Avaliacdo Continuada Integrada (ACI)

S&o avaliacOes escritas que compreendem problematizacgdes relacionadas aos projetos
de trabalho dos estudantes e abordam os conhecimentos construidos até a data das avaliaces
nos seguintes componentes: Semindrio de Projetos, Estudo de Conhecimentos Pedagdgicos,
Componentes Curriculares de Fundamentos da Educagéo. Seréo realizadas trés ACI durante o

ano letivo.

B) Avaliacdo Integrada das Praticas

Compreende a avaliacdo das atividades programadas em cada ano letivo nos cenérios
dos Laboratorios de Praticas Pedagdgicas e Bringuedoteca. O estudante é avaliado pelos
respectivos docentes responsaveis pelos laboratérios, por instrumento proprio, em trés

momentos de acordo com o planejamento estabelecido pelo curso.

C) Avaliacao do Portfolio

O portfélio € instrumento de registro da trajetoria individual na construgcdo do projeto
de trabalho, nas atividades produzidas no Seminério de Projetos, no Grupo de Estudos
Independentes (GEI), nas Oficinas de Pesquisa e Praticas Pedagdgicas, nas atividades
realizadas no estagio curricular supervisionado, de memorial reflexivo e de outras atividades
académicas realizadas ao longo do ano letivo. O portfolio do estudante é avaliado pelos
docentes dos componentes curriculares que compdem a matriz curricular de cada ano, de
forma coletiva, em reunides do Conselho Avaliativo. Este € constituido pelos docentes e
presidido pelos responsaveis pelo Seminario de Projetos. As reunides do Conselho Avaliativo
ocorrem em dois momentos, de acordo com calendario estabelecido pela coordenacdo do

Curso.

D) Avaliacéo do Estagio Curricular Supervisionado

A avaliacdo do Estagio Curricular Supervisionado consiste no acompanhamento e
avaliacdo do desempenho do estudante nos cenarios de pratica ao longo de cada ano letivo. O

registro das atividades realizadas nos cenérios de préatica integra a construcdo do portfolio.

E) Avaliacdo do Trabalho de Concluséo de Curso

A avaliagdo do TCC compreende dois momentos quando o estudante apresenta:
I. O projeto por escrito e oralmente ao final do terceiro ano em data prevista no calendario do

Curso;
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O trabalho concluido por escrito e oralmente a banca examinadora, ao final do quarto ano,

em data prevista no calendéario do curso.

9.

PESQUISA E INICIACAO CIENTIFICA

A politica de pesquisa institucional estd prevista no PPPI e “se volta para a producdo

académica institucionalizada, em linhas de pesquisa a serem implementadas em um amplo

Programa de Iniciacdo Cientifica, Pesquisa e Extensdo- PICPE” (PPPI, p.29).

As linhas de pesquisa no Curso de Pedagogia estdo previstas nos programas

integradores do Centro de Ciéncias Humanas e Sociais com énfase nas areas tematicas a

seguir delineadas.

1-

Area Temética: Diversidade e Educagio

Préaticas Educativas e Sociais
EMENTA: investiga processos educativos, culturais e ambientais, focalizando como vém
sendo construidas e desenvolvidas, em contextos urbanos e rurais, praticas educativas,

culturais, ambientais e politicas publicas inclusivas.

Formacdo de Profissionais da Educagéo

EMENTA: investiga a formacdo inicial e continuada de professores, no que se refere a
natureza dos processos educacionais que sustentam esta formacdo e as relagcdes entre a
producéo dos saberes e a formacgéo docente.

Area Temética: Infancia, Cultura e Subjetividade

Infancia Cultura e Cotidiano Escolar

EMENTA: investiga a infancia e o cotidiano escolar, tendo como foco central as praticas
sociais e suas relacbes com diferentes processos culturais e instancias de socializacdo e
considera a escola como espaco plural irradiador de saberes e fazeres, fundados nas

multiplas dimensdes da vida cotidiana.

Linguagem, Ensino e Subjetividade
EMENTA: objetiva compreender os processos dialdgicos da linguagem, concebendo o
sujeito como aquele que se constitui por meio dela, a0 mesmo tempo em que a (re)cria em

suas relacdes sociais.
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3- Area Tematica: Educacéo e Tecnologia

e Tecnologias Digitais e Midiaticas da Informacédo e da Comunicacéo e Praticas Pedagogicas
EMENTA: busca compreender os fundamentos, usos e impactos das tecnologias digitais e
midiaticas na formacdo dos docentes e nas praticas pedagogicas desenvolvidas na escola,

nos diferentes segmentos da educacéo basica.
4- Area Tematica: Curriculo, Conhecimento e Praticas Docentes

e Curriculo e Saberes Docentes
EMENTA: estuda os fundamentos epistemoldgicos e culturais do curriculo nas suas
diferentes dimensOes, focalizando as tensdes, as ideologias, as relagfes de poder e de
dominagdo. Contempla a reflex&o acerca do curriculo como locus do desenvolvimento dos

saberes e fazeres da escola e fonte de producédo de conhecimento.

A iniciacdo cientifica permite aos estudantes de graduacdo o acesso e a integracdo a
cultura cientifica como principio de formagdo indissociavel do ensino e da extensdo. Visa
estimular a producdo de conhecimento e a vocacdo cientifica, incentivando novos talentos,
ampliando a visdo de mundo e influenciando os estudantes na forma de atuacdo profissional
futura. No UNIFESO, esta em curso o Programa de Iniciacdo Cientifica Pesquisa e Extensao-
PICPE, ao qual estdo integrados o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo Cientifica-
PIBIC, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo Tecnoldgica e Inovacdo- PIBITI, o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia- PIBID e o Programa de Monitoria.

Os programas institucionais estimulam os docentes na producdo cientifica e
proporcionam aos estudantes, orientados por pesquisadores qualificados, aprendizagens de
técnicas e métodos de pesquisa e o desenvolvimento do pensar cientificamente e da
criatividade, decorrentes das condi¢des criadas pelo confronto direto com os problemas de

pesquisa e atividades de extensao.

9.1. Programa de Monitoria

A monitoria € um programa institucional que contribui para a formacao integrada do
aluno nas atividades de ensino, pesquisa e extensdo dos cursos de graduacdo. Ela é entendida
como instrumento para a melhoria do ensino, atraves do estabelecimento de novas préticas e
experiéncias pedagodgicas que visem fortalecer a articulacdo entre teoria e pratica. Pretende

contribuir com o desenvolvimento da competéncia pedagdgica e auxiliar os académicos na
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compreensdo e producdo do conhecimento. Trata-se de uma atividade formativa de ensino.
Para 0 monitor, € um estimulo que exige comprometimento e responsabilidade.

O programa de monitoria no UNIFESO esta vinculado aos centros de ensino pesquisa
e extensdo com processos seletivos anuais. No Curso de Pedagogia, as monitorias estdo
direcionadas aos projetos de pesquisa dos docentes, aos projetos do curso no ambito do ensino
e da extensdo, além de apoio a docéncia. Este programa permite ao estudante aproximar-se
das atividades de pesquisa, extensdo e ensino, ampliando e qualificando sua formacao

profissional.

9.2. Programa Institucional de Bolsa de Iniciacédo a Docéncia (PIBID-UNIFESO)

Este programa esta em curso desde 2012 e tem como objetivo geral viabilizar um
processo de formacao colaborativo entre os estudantes do curso de licenciatura e as escolas de
educacdo béasica onde o projeto se realiza, considerando e problematizando as condicdes de
trabalho e os dilemas que permeiam a pratica docente. Busca-se aperfeigoar a formagé&o inicial
dos licenciandos através do estreitamento da relacdo teoria-préatica, desde o primeiro ano da
graduacdo. O programa recebe o apoio financeiro da CAPES com a concessdo de 40 bolsas de
iniciacdo a docéncia, além de bolsas para os docentes da graduacdo que atuam como
coordenadores e para professores da educacdo bésica que atuam como supervisores dos

estudantes nas escolas parceiras.

10. EXTENSAO

As acdes de extensdo atendem as DCN para os cursos de Pedagogia no tocante as
atividades teorico-praticas de aprofundamento, englobando 200 horas. Atendem também ao
Plano Nacional de Educacdo, incluindo mais 200 horas, perfazendo um total de 400
(quatrocentas) horas realizadas ao longo do curso e assegurando o cumprimento de 10% da
carga horéria total.

A extensdo académica contribui para a complementacdo do perfil profissional
proposto por meio da realizacdo de atividades que articulam ensino e pesquisa, conforme
disposto no Projeto Pedagdgico Institucional — PPI. Trata-se da consolidagdo de um dos
principios pedagogicos essenciais ao exercicio e aprimoramento do profissional do magistério
e ao aperfeicoamento da pratica educativa, assim como disposto nas DCN para a Formacéo
Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacdo Basica.

As 200 horas de atividades tedrico-praticas concretizam-se na participacdo em

programas e/ou projetos no ambito da cultura, da ciéncia e da politica, vinculados aos saberes
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da academia ou da profissdo que promovam a interacdo transformadora entre a IES e outros
setores da sociedade.

As demais 200 horas estéo distribuidas nos projetos vinculados ao Plano de Incentivo
a Extensdo - PIEX, nas atividades de extensdo promovidas pelos componentes curriculares
Oficina de Pesquisa e Praticas Pedagdgicas e Laboratérios de Praticas Pedagbgicas e
Brinquedoteca. Também estdo incluidas as atividades realizadas em espacos educativos néo-
escolares.

A normatizacdo para a realizacdo das atividades de extensdo consta do documento
Normas para o Desenvolvimento das Atividades de Extensdo. Os comprovantes da
participacdo constituem-se em documentacdo indispensavel para a contabilizacdo da carga
horéria. O registro das atividades € feito em relatorio e comp6em o portfolio.

E garantido ao estudante a oportunidade para a realizacdo das atividades no contexto
do UNIFESO, através dos seguintes programas e espa¢os: PIEX; eventos do curso que
envolvam a comunidade externa; atividades de extensdo promovidas pelos laborat6rios
especializados do curso; atividades desenvolvidas nos espacos ndo-escolares; oficinas

pedagdgicas realizadas nas escolas de educacéo basica.

11. APOIO DISCENTE

O atendimento aos estudantes se concretiza mediante programas desenvolvidos pelo
Nucleo de Apoio Psicopedagogico e Acessibilidade (NAPPA) tais como:
I. Atendimento psicopedagogico individual aos estudantes por meio de demanda espontanea
ou por encaminhamento da coordenacdo, auxiliando a sua adaptacdo ao ensino superior e
oferecendo condi¢bes que favorecam ao seu bem-estar biopsicossocial em fungdo do processo
de ensino aprendizagem.
Il. Orientacdo académica que objetiva a superacdo das dificuldades apresentadas pelos
estudantes, sendo continua e tem a funcdo de estimular a capacidade de iniciativa do estudante
de forma que 0 mesmo possa sentir-se responsavel e mais autbnomo em relacdo as decisoes
sobre sua vida académica.
I11. Programa de Acessibilidade que vem responder as demandas sociais e académicas, a fim
de possibilitar a inser¢do, acompanhamento e acessibilidade de estudantes com mobilidade
reduzida, necessidades fisicas, neurologicas ou sensoriais, pessoas obesas, pessoas com
transtornos de espectro autista, ou ainda, pessoas com problemas de aprendizagem como:

dislexia, TDA, TDAH e outros. Este programa tem como objetivos: promover a inclusdo de
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estudantes com necessidades especiais, na educacdo superior, garantindo condicdes de
acessibilidade e acompanhamento das atividades académicas; oferecer suporte técnico e
pedagdgico aos professores que trabalham diretamente com os estudantes com necessidades
especiais; sensibilizar a comunidade académica para o desenvolvimento de projetos nas areas
de ensino, pesquisa e extensdo sobre o tema inclusdo/acessibilidade; oportunizar ao estudante
com necessidades especiais, 0 acompanhamento das atividades académicas, com recursos
didaticos apropriados e 0s encaminhamentos externos que se fizerem necessarios.

O apoio aos discentes também se concretiza no ambito do Curso de Pedagogia por
meio do acompanhamento da aprendizagem, a partir do processo de avaliacdo formativa. Com
esse acompanhamento é possivel identificar as dificuldades e desenvolver nas praticas
curriculares as acGes que visem o avango na aprendizagem. As atividades avaliativas,
especialmente a construcdo do portfélio, constituem-se como instrumento de
acompanhamento da trajetdéria da aprendizagem de cada estudante com énfase no processo de
aprender e nao no resultado. Por meio da construcdo do portfolio, o estudante apropria-se das
multiplas linguagens, além da cientifica, promovendo um processo de autoformacao,
autoavaliacdo, reflexdo e analise critica. A construcdo do portfélio também promove a
adequacgdo de préticas de letramento e pesquisa, identificada nos requisitos legais como
nivelamento, num processo dialdgico constante.

Ao longo do ano letivo, sdo desenvolvidas oficinas de letramento académico, ou sobre

outras tematicas como a¢des complementares a formacao e a promocéo da aprendizagem.

11.1. Programa de Acessibilidade do UNIFESO

O Programa de Acessibilidade do UNIFESO vem responder as demandas sociais e
académicas, a fim de possibilitar a insercdo, acompanhamento e acessibilidade de estudantes,
docentes e funcionarios com mobilidade reduzida, necessidades fisicas, neuroldgicas ou
sensoriais, pessoas obesas, pessoas com transtornos de espectro autista, ou ainda, pessoas com
problemas de aprendizagem como: dislexia, TDA, TDAH e outros.

De acordo com Sassaki (1997), a pratica desta inclusdo social, educacional, repousa
em principios até entdo considerados incomuns, tais como: a aceitagdo das diferencas

individuais, a valorizacdo de cada pessoa, a convivéncia com diferentes grupos sociais e a
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aprendizagem através da cooperacdo, com a proposta de uma educagdo que respeite 0S
direitos humanos.

A inclusdo social, portanto, € um processo que contribui para a constru¢do de um novo
tipo de sociedade por meio de transformacdes, pequenas e grandes, nos ambientes fisicos
(espacos internos e externos, equipamentos, aparelhos e utensilios, mobiliario e meios de
transporte), nos procedimentos técnicos e principalmente na mentalidade e comportamento de
todas as pessoas, como também das pessoas com necessidades especiais.

Ja no universo do seu fazer didatico, o docente encontra heterogeneidade nas classes
que leciona e mediante presenca de estudantes com alguma deficiéncia ou necessidade
especial, vérias adequacdes se fazem necessarias do ponto de vista da acessibilidade a todos
no que se refere ao acesso a literatura de apoio as disciplinas; utilizacdo de laboratérios de
ensino; acompanhamento das aulas, principalmente daquelas que exigem a interpretacdo de
gréaficos, esquemas, figuras, filmes ndo dublados, recursos audio visuais, etc.; realizacdo de
provas em conjunto com a classe; socializacdo e locomoc¢do, além da sensibilizacdo dos
demais estudantes e comunidade académica para o convivio com as diferencas.

Existem formas para solucionar, de maneira satisfatoria, alguns dos problemas acima
apresentados, formas estas que devem ser conhecidas pelos docentes ndo especializados em
educacdo especial, antes que digam "ndo" a um aluno com algum tipo de
deficiéncia/necessidade, por desconhecerem o que pode ser a ele oferecido.

Em atencdo a legislacdo atual referente a inclusdo (Decreto n® 5.296/2004, nas
Portarias MEC e n° 5.626/2005), no UNIFESO, foi constituido o NAPPA — Nucleo de Apoio
Psicopedagogico e Acessibilidade.

A Instituicdo considera que 0 acesso e 0 acompanhamento de estudantes com
necessidades especiais constituem-se em recurso que as identifica, promovendo politicas que
visam o aprimoramento das acfes académicas e comunitarias. Neste sentido, o Programa
Institucional de Acessibilidade do UNIFESO constitui-se em agdo que busca conhecer as
politicas publicas que se referem as condi¢fes de acessibilidade, ndo s6 estruturais, mas,
vencer principalmente as barreiras atitudinais, viabilizando a¢bes pedagdgicas que garantam
uma formacdo académica de qualidade a estes estudantes, efetivando a sua insercdo no
mercado de trabalho, assim como orientar os docentes na conducdo do atendimento e/ou
aprimorar as diferentes acOes institucionais, tanto no que condiz ao ensino e a estrutura
curricular, como as préticas na area da extensdo, pds-graduacdo e demais atividades da

instituicao.
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Com a implementacéo deste programa, 0 UNIFESO pretende garantir ao estudante
com necessidades especiais 0 acesso e 0 acompanhamento das atividades académicas,
proporcionando aos docentes 0s conhecimentos necessarios as praticas pedagogicas
inclusivas, oferecendo recursos de tecnologias assistivas, a flexibilizacdo na implementacgéo
do curriculo, a exemplo de avaliacBes diferenciadas, assim como facilitar a mobilidade nos
espacos da instituicdo.

Os objetivos do Programa estdo abaixo definidos:

» promover a inclusdo de estudantes com necessidades especiais, na educacdo superior,
garantindo condicdes de acessibilidade e acompanhamento das atividades académicas.

« oferecer suporte técnico e pedagdgico aos professores que trabalham diretamente com o0s
estudantes com necessidades especiais.

» sensibilizar a comunidade académica do UNIFESO para o desenvolvimento de projetos nas
areas de ensino, pesquisa e extensdo sobre o tema inclusao/acessibilidade.

* oportunizar a0 estudante com necessidades especiais, 0 acompanhamento das atividades
académicas, com recursos didaticos apropriados e os encaminhamentos externos que se
fizerem necessarios.

O Programa Institucional de Acessibilidade do UNIFESO vincula-se a Pro Reitoria
Académica -PROAC e sua geréncia estd a cargo do Nucleo de Apoio Psicopedagdgico e
Acessibilidade - NAPPA.

O NAPPA ¢ o setor de referéncia ao atendimento psicopedagdgico da instituicdo,
sendo assim € o setor que, com frequéncia, recebe, acolhe e acompanha os estudantes que
apresentam dificuldades em sua trajetéria académica, através do seu Programa de
Acompanhamento Psicopedagdgico. Para tal o setor conta com pedagogos e psicologos
especializados para o atendimento.

A elaboracdo de um Programa de Acessibilidade que se adeque satisfatoriamente a
realidade de nosso trabalho, levou o setor, entdo, a refletir e a sugerir uma rotina/fluxo, cuja
abordagem encontra-se imersa em nossa realidade institucional. N&do temos a pretenséo de
fazer deste modelo, um padrdo, mas, pretendemos, com ele, dar inicio a um efetivo trabalho
de inclus&o/acessibilidade.

Segue o fluxo de acompanhamento:

1. Identificagdo do estudante com necessidade especial pelo professor/tutor.
2. Encaminhamento formal do estudante ao NAPPA.

3. Agendamento de um horario no setor para entrevista com o assistente educacional do setor.
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4. Se necessario, solicitagdo do Laudo com o diagndstico do estudante, que amplia e oficializa
a informagé&o sobre o mesmo.

5. Acolhimento institucional seguindo as orientacbes do Programa de Acessibilidade do
UNIFESO.

6. Se necessario, encaminhamento formal, externo do estudante para profissionais de servigos

especializados.

O NAPPA oferece 0s seguintes recursos para o atendimento:

A) Sala de Recursos Multifuncionais

Esta sala objetiva apoiar a organizacdo e a oferta do Atendimento Educacional
Especializado — AEE, prestado de forma complementar ou suplementar aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, matriculados em classes comuns do
ensino superior, assegurando-lhes condicbes de acesso, participacdo e aprendizagem,
possibilitando uma formacdo académica de qualidade.

A Sala de Recursos do UNIFESO é composta por recursos técnicos (computadores
com programas especializados, maquina Perkins Braille e acessorios como lupa, reglete e

puncéo) e pedagdgicos.
B) Profissionais Especializados

e Ledor

Para o atendimento aos estudantes com deficiéncia visual, a instituicdo dispde de um
ledor, assim como a montagem de uma sala com recursos multifuncionais. Esta sala objetiva
apoiar a organizacao e a oferta do Atendimento Educacional Especializado — AEE, prestado
de forma complementar ou suplementar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento, matriculados em classes comuns do ensino superior, assegurando-lhes
condicdes de acesso, participacdo e aprendizagem, possibilitando uma formacéo académica de

qualidade.

e Intérprete de Libras

Aos estudantes que apresentam deficiéncia auditiva ou surdez, a instituicdo ja
disponibiliza trés intérpretes de LIBRAS, que acompanham os estudantes na sala de aula,
viabilizando a compreensdo dos contetidos apresentados e, de acordo com a solicitacdo dos
estudantes j& atendidos no espago académico, alguns filmes serdo legendados para possibilitar

a compreensao e interagdo com a mensagem do filme.
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12. ADMINISTRACAO ACADEMICA
12.1. Gestao do Curso

O Curso de Graduacdo em Pedagogia vincula-se ao Centro de Ciéncias Humanas e
Sociais — CCHS do UNIFESO e tem sua administragéo geral e gestdo académica exercidas
pelos seguintes 6rgdos:

I.Diretoria do CCHS;

I1. Conselho do CCHS;

I11. Coordenacéo de Curso;
IV. Colegiado de Curso;

V. Nucleo Docente Estruturante.

Conforme o Regimento Geral do UNIFESO, a Diretoria do Centro integra funcgdes
politicas e estratégicas de superintendéncia, articulacdo funcional, coordenacdo, supervisao,
acompanhamento e avaliagéo das atividades do Centro.

O Conselho de Centro é composto pelo Diretor; pelos Coordenadores dos Cursos e
Programas que integram o Centro; pelos Coordenadores, Diretores ou responsaveis de Orgaos
Suplementares e servicos de apoio vinculados ao Centro; por um representante dos Docentes
de cada curso e programa; por um representante dos discentes de cada curso e programa. Este
conselho retne-se ordinariamente pelo menos uma vez por més e extraordinariamente sempre
que necessario. Compete-lhe deliberar em matéria de ensino, pesquisa e extensdo, bem como
exercer a coordenacdo académica do processo didatico-pedagdgico-cientifico dos cursos e

programas que integram o Centro.
12.2. Coordenacéo do Curso

As Coordenacdes de Curso sdo definidas como oOrgdos de gestdo académica
encarregados do exercicio das funcdes de coordenar, articular, promover e desenvolver o
curriculo, e das relacdes académicas internas e externas, com énfase na corresponsabilidade
institucional. Na estrutura do UNIFESO, a Coordenagdo do Curso de Graduacdo em
Pedagogia situa-se ao nivel da administracdo setorial, vinculada e subordinada, portanto, a
Diretoria do Centro de Ciéncias Humanas e Sociais e sera exercida por docente do quadro
principal do UNIFESO, indicado pela Diretoria do CCHS e nomeado pelo Reitor, de acordo
com a Pro-Reitoria Académica — PROAC. De acordo com 0 Regimento Geral do UNIFESO,
o0 coordenador de curso € o responsavel pela gestdo académica, sob a orientagcdo do Plano de
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Desenvolvimento Institucional, PPPI e do PPC e pela aplicacdo das diretrizes politicas e
estratégias institucionais no ambito e instancias de sua competéncia. O coordenador do curso
também atua permanentemente, junto ao corpo docente e discente por meio de uma gestdo

participativa.

12.3. Colegiado de Curso

O Colegiado de Curso “¢é o orgdo da gestdo académica na administragao setorial do
UNIFESO caracterizado como normativo e deliberativo, em primeira instancia e em matéria
propria, como responsavel pela integracdo, supervisdo e coordenagdo didatico-pedagdgica-
cientifica do processo curricular” (Regimento Geral do UNIFESO, 2007, p. 12). Retune-se
ordinariamente pelo menos uma vez por més e, dentre outras atribuicdes, cabe-lhe assessorar
a Coordenacao do Curso.

Integram o Colegiado do Curso de Pedagogia: o Coordenador do Curso, como seu
presidente; 5 (cinco) representantes do corpo docente como membros efetivos e 1(um)
suplente, eleitos por seus pares, todos para mandato de dois anos; 1(um) representante do
corpo discente efetivo e 1(um) suplente, indicados pelo diretorio académico. O colegiado é o
Orgdo representativo e de participacdo do curso e com funcdes:

I. Normativas e deliberativas;

I1. De planejamento e de coordenacdo didatica;

I11. De supervisdo geral, de acompanhamento e de avaliacdo do desenvolvimento e aplicacdo
do projeto politico pedagdgico da unidade;

IV. De apoio, de assisténcia e de assessoramento da Coordenagdo do Curso ou Programa.

No UNIFESO, de acordo com seu Regimento Interno, o Colegiado de Curso tem as
seguintes competéncias e atribuicoes:
I. Fixar diretrizes e compatibilizar objetivos gerais e especificos das atividades curriculares
que integram 0 CUrso ou programa;
Il. Articular varios programas e planos didaticos, com o objetivo da integracdo curricular do
CUrso ou programa;
I1l. Avaliar, constantemente, a aplicacdo das propostas curriculares dos cursos, segundo 0s
relatorios da Coordenacdo, aprovando as modificagdes que se fizerem necessarias, para o
encaminhamento as instancias competentes;

IV. Assistir e assessorar a Coordenacéo nas matérias relativas ao funcionamento da unidade.

12.4. Nucleo Docente Estruturante
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O Nucleo Docente Estruturante — NDE relne-se ordinariamente pelo menos uma vez
por semestre. Cabe-lhe avaliar constantemente o Projeto Pedagdgico do Curso, os Planos de
Cursos dos componentes curriculares e sugerir modificacdes quando conveniente.

O Ndcleo Docente Estruturante do Curso de Graduacdo em Pedagogia é constituido
pela coordenadora do curso e mais cinco docentes, com titulacdo e regime de trabalho
adequado a importancia desse nudcleo e a legislagdo competente. Relne-se com a
responsabilidade de consolidacdo e atualizacdo continua do projeto pedagdgico do curso.
Além disso, 0 NDE possui ainda as atribuicoes de:

I. Contribuir para a consolidagéo do perfil profissional do egresso do curso;

Il. Zelar pela integragdo curricular entre as diferentes atividades de ensino constantes no
curriculo;

I1l. Indicar formas de incentivo ao desenvolvimento de linhas de pesquisa e extenséo,
oriundas de necessidades da graduacéo, de exigéncias do mercado de trabalho e afinadas com
as politicas publicas relativas a area de conhecimento do curso;

IV. Zelar pelo cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de

Pedagogia.

13. INFRAESTRUTURA DISPONIVEL
13.1. Instalagdes
13.1.1. Sala de Professores e Sala de Reunides

A sala dos professores € um espacgo de convivéncia para os docentes, projetada para
cumprir as suas finalidades de forma excelente, buscando atender ainda os requisitos de
dimensao, limpeza, iluminacdo, acustica, ventilacdo, conservacdo e comodidade. A sala dos
professores no Campus Quinta do Paraiso que atende aos cursos de Pedagogia e Fisioterapia,
€ composta por mesa para possiveis reunides, computadores conectados a Internet e a
impressora para uso dos docentes e acesso a internet por redes sem fio. Neste mesmo espaco,
estd localizado o Servico de Apoio ao Docente-SAD que é um setor vinculado a Diregédo

Administrativa.

13.1.2. Espaco de Trabalho para os Docentes

Ao lado da sala dos professores, localiza-se o espaco integrado de trabalho para uso
dos docentes em atividades individuais ou em pequenos grupos com os discentes. O espaco
estd equipado com uma mesa de reunides e computadores com acesso a internet e rede sem

fio.
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13.1.3. Salas de Aula

As salas de aula sdo espacosas, arejadas, bem iluminadas, com mobiliarios e recursos
adequados. Ressalta-se que a integracdo institucional permite o uso das salas dos outros
campi, bem como de suas instalagbes complementares, como, sala de multimidia, laboratdrios
de informatica e biblioteca. O SAD disponibiliza Datashow e Notebooks para suporte as

aulas, quando necessario.
13.1.4. Secretaria Geral de Ensino (SEGEN)

A SEGEN ¢ o orgdo responsavel pelos registros académicos e de diplomas, arquivo,
correspondéncia, escrituracdo e atendimento ao publico. Funciona no campus Sede de
segunda a sexta-feira das 8h as 21h, e no sébado das 8h as 14h. No Campus Quinta do Paraiso
h& uma Secretaria de Registro Académico Setorial que, devidamente informatizada, atende as
necessidades dos discentes e docentes do curso de segunda a sexta-feira das 8h 30min as 20h
30min. Todos os atos e procedimentos académicos estdo fundamentados no Estatuto do
UNIFESO, aprovado pela Resolugdo 17/06/CAS, no Regimento Geral do UNIFESO,
aprovado pela Resolucdo 20/07/CAS e no Regimento Interno da SEGEN, aprovado pela
Resolucao n° 07/09.

13.1.5. Laboratorios de Informatica

O Laboratério de Informéatica tem por finalidade disponibilizar recursos
computacionais para atender alunos e professores que necessitam desenvolver suas atividades
académicas, realizar pesquisas cientificas, tecnoldgicas e outras atividades de interesse
académico do UNIFESO, servindo de instrumento na busca pela informag&o e conhecimento
para aprimorar o ensino. No Campus Quinta do Paraiso ha dois laboratérios de informética
com funcionamento de segunda a sexta de 8h as 22h 20min. Vale ressaltar que os docentes e

discentes podem ter acesso a todos os laboratorios de informatica nos diversos campi.

13.1.6. Laboratdrios Especializados

O curso possui dois laboratorios especializados: o Laboratdrio de Praticas Pedagogicas
e o Laboratério Brinquedoteca. Estes possibilitam a realizacdo das atividades que articulam
préatica-teoria-pratica, oferecendo aos estudantes recursos didatico-pedagogicos adequados a

sua formagé&o profissional.

A) Laboratorio de Praticas Pedagodgicas
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= Mobiliério:

1 mesa de professor, 8 mesas redondas com 28 cadeiras, 7 estantes de ago, lixeiras de coleta
seletiva de lixo, 1 quadro branco, 2 flip-chart, 2 murais (livros, sementeiras, papa pilha,
células e dentes feitos com massinha de modelar, globo terrestre), lixeiras de coleta seletiva,

1 quadro, 28 cadeiras, 2 flip-chart e 2 murais.

= Recursos didatico-pedagdgicos:
O laboratorio possui um acervo de livros da area de educacdo disponivel para

subsidiar as atividades.
B) Laboratdrio Brinquedoteca

= Mobiliério:
16 pufes coloridos, 3 mesinhas infantis confeccionadas com meta reciclagem, 1 bancada,

7 cadeiras, tapetes emborrachados que forram parte do espaco.

= Recursos didatico-pedagdgicos:

1 casa de boneca, 02 casas de teatro de fantoche, pecas para atividades de psicomotricidade;
jogos de blocos ldgicos; bonecas; jogos de escala Cuisenaire;livros infantis;brinquedos
(carrinho, bola, loucas, bonequinhos); jogos de memdria, jogos de quebra cabeca, tinta guaxe
e pincéis, 01 jogo de torre copos, jogo de seriacdo e classificacdo, jogo de blocos Idgicos, jogo
de pequena cidade e pequeno engenheiro, jogos de argolas, tapete emborrachado alfabético,

jogo de formas geométricas, 01 mural de ima e outro jogos educativos.

13.2. Biblioteca

O UNIFESO possui uma biblioteca central localizada no campus sede e bibliotecas
setoriais nos demais campi. A biblioteca setorial do campus Quinta do Paraiso possui cabines
individuais equipadas para utilizacdo de computadores pessoais com acesso a internet. Dentre
estas ha 8 cabines equipadas com computadores. Possui também salas para estudos em grupo
com TV e DVD. Todo o acervo esta informatizado, atualizado e tombado junto ao patriménio
institucional. A politica institucional de atualizagcdo do acervo contempla a aquisi¢do anual.

A biblioteca utiliza o SIBFESO (Sistema Integrado de Bibliotecas), o que possibilita

maior facilidade nas consultas, empréstimos, renovacao, reservas e o controle do acervo tanto
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na biblioteca central, como nas bibliotecas setoriais. Vale destacar que 0s servi¢os estdo
disponiveis para egressos e outros usuarios externos mediante cadastro prévio.

Outro servico é a comutacdo bibliografica via COMUT, cujo objetivo é solicitar documentos
nas bibliotecas conveniadas no Brasil e no exterior.

Também dispomos do servico “Minha Biblioteca”, que é uma plataforma pratica e
inovadora para acesso a um contetdo técnico e cientifico de qualidade pela internet. Conta,
atualmente com mais de 4 mil titulos das principais editoras académicas do pais, nas areas
juridica, ciéncias bioldgicas, ciéncias exatas, ciéncias humanas e sociais aplicadas e educacao.
Uma ferramenta Gnica para o aprendizado em qualquer hora e lugar. O acesso € realizado
mediante login e senha na &rea de consulta ao acervo.

Ainda contamos com o Portal Ebsco Hostcom as seguintes plataformas: Academic
Search Elite (multidisciplinar), Medline With Full Text (area médica) e GreenFILE (impactos
do humano no meio ambiente), além do portal RIMA (Rede Informéatica de Medicina
Avangada).

Utilizamos a plataforma Academic Search Elite que possui conteudo para a area de
ciéncias humanas e sociais e educacdo. Esta base de dados € multidisciplinar e fornece o texto
completo de mais de 4.600 periddicos, incluindo texto completo para cerca de 3.900 titulos
analisados por especialistas da area. Os arquivos em PDF datam de 1975 e estdo disponiveis
para mais de centenas de periddicos. Nela séo fornecidas referéncias citadas pesquisaveis para
mais de mil titulos.

O acervo do Curso de Pedagogia esta atualizado e os titulos indicados na bibliografia
basica atendem as propostas pedagdgicas de todos os componentes curriculares. A
bibliografia basica esta prevista na quantidade minima de trés titulos e na proporcdo de um
exemplar para até oito alunos.

Para todos os componentes curriculares sdo indicados, no minimo, cinco livros como
bibliografia complementar e na quantidade minima de dois exemplares por titulo.

A biblioteca conta com um acervo de periddicos impressos e online direcionados para
as areas relacionadas ao curso. As assinaturas de periddicos especializados, indexados e

correntes estdo atualizadas, atendendo as necessidades do curso.
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